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Paedagogisk laereplan for Sct. Georg
Gardens Vuggestue

Den paedagogiske leereplan udggr rammen og den feelles retning for vores psedagogiske arbejde med
barnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse. Leereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der er retningsgivende for det daglige

paedagogiske arbejde.
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med udfoldet i publikationen Den styrkede
udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag paedagogiske leereplan, Rammer og indhold.
samt de seks leereplanstemaer og de tilhgrende Publikationen samler og formidler alle relevante
paedagogiske mal for sammenhangen mellem det krav til arbejdet med den paedagogiske leereplan
paedagogiske laeringsmiljg og barns laering. og er dermed en forudsaetning for at udarbejde
den paedagogiske laereplan. Derfor henvises der
Rammen for at udarbejde den paedagogiske gennem skabelonen lgbende til publikationen. P&
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede sidste side i skabelonen er der yderligere
formélsbestemmelse samt den tilhgrende information om relevante inspirationsmaterialer.

bekendtggrelse. Loven og bekendtgarelsen er
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Hvem er vi?

“Vi leger sa benene vokser!”

Sct. Georgs Gardens Vuggestue er en selvejende vuggestue med 41 barn, 0-2 ar, fordelt i to
teams. Selvom vi arbejder i to teams har vi fokus pa at vi er Et Hus med den samme paedagogiske
tilgang.

Sct. Georgs Garden ligger i Sgllerad helt op ad skoven og har Ravneholm Skovbgrnehave og
Ravnholm skole som naermeste naboer.

| Sct. Georgs Garden vaegter vi naturen hgijt, og vi har Friluftsradets “Granne Spirer“-certificering.

Vi tror pa, at sma bgrn laerer gennem kroppen og sanserne ved at veere aktive og nysgerrige, og
netop derfor er naturen enestaende for bgrn at lege og feerdes i.

Sund mad og masser af energi far vi fra vores eget kgkken, der har det @kologiske Spisemaerke i
guld. Vi bestreeber os pa at kgbe arstidens frugt/grent og lave alt mad fra bunden, fx bager vi vores
eget rugbrad.

Vores kgkken og vores maltider er en stor del af paedagogikken i vuggestuen. Vi er nysgerrige pa
at smage nyt og vise bgrn, at mad kan tilberedes og spises pa forskellige mader, fx kan en pzere
bade spises helt, eller skaret ud i bade. Mad, smag og stemning haenger unaegteligt sammen. Til
daglig spiser vi i sma grupper pa stuerne eller pa legepladserne, eller vi har madpakker med pa
tur.

Nar vi ikke er ude i naturen, bruger vi vores kroppe i leg i hele huset. Her kan vi tumle, trille, kravle
og hoppe lige s& meget, som vi vil.

Det betyder for os, at man ma hvad man kan, bare det ikke gar ud over andre, fx kravle op pa en
hgj radiatorskjuler. Bade bgrn og voksne er fysisk aktive, nysgerrige og har det sjovt sammen.
Legen og samspillet, der opstar i de sma og store feelleskaber, er i fokus, og vi ser, at bgrnene
vokser og udvikler sig i takt hermed.
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Paedagogisk leereplan

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et faelles peedagogisk grundlag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, leering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

De centrale elementer er:

e Bgrnesyn. Det at veere barn har veerdi i sig selv.

e Dannelse og barneperspektiv. Bgrn pa fx 2 og 4 ar skal hares og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

e Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal vaere en gennemgaende del af et dagtilbud.

e Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

o Bagrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det
paedagogiske personale seetter rammerne for.

e Paedagogisk leeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk leeringsmiljg er
udgangspunktet for arbejdet med bgrns lzering.

e Foreeldresamarbejde. Et godt foraeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets laering.

e Bgrniudsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og
aktiviteter.

e Sammenhang til barnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at
understatte bgrns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles peedagogiske grundlag skal vaere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det paedagogiske arbejde med barns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx bgrnesynet skal altid veere til stede i det psedagogiske leeringsmiljg,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 14
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Barnesyn, Dannelse og barneperspektiv, Leg, Laering og
Barnefeellesskaber

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Hvordan kommer de fem centrale elementer fra det feelles paedagogiske grundlag til udtryk hos os
og bliver omsat i vores hverdag sammen med bgrnene?

Som bgrn og foreeldre vil | opleve imgdekommende og engagerede voksne, der er aktive og
deltager i bgrnenes leg. De voksne er ikke autoriteere i deres samspil og kommunikation med
barnene, men har en aben og nysgerrig tilgang til barnet og dets univers.

| Sct. Georgs Gardens Vuggestue har vi haft begreberne 'barneperspektiv’ og 'moderne barnesyn’
som indsatsomrader siden 2020. Vi har nu et grundlaeggende 'moderne barnesyn’ Den definition
som vi har valgt for '"det moderne barnesyn’ er: Vi er ligeveerdige om end ikke jeevnbyrdige.

| 2024 fortseetter vi med at have fokus pa "berneperspektiv’. Det lyder maske enkelt at se
perspektiver i bgrnehgjde, men det er det ikke. At prgve at seette sig ind i hvorfor det giver mening
for et lille barn at sla et andet barn i hovedet med en skovl kreever meget viden og mange
‘redskaber’.

Det fortsatte fokus pa 'berns perspektiver’ har fart frem til at vi er begyndt at arbejde med
'selvregulering’. Kort beskrevet gar 'selvregulering’ ud pa at barnet er i stand til at regulere sin
egen frustration, smerte, treethed i hverdagen og i konfliktsituationer.

Eksempel: To drenge, Bertram og August, pa to ar star og leger med biler. Bertram tager pludselig
Augusts bil, hvorefter legen gar i sta, og August slar ud efter sin ven Bertram.

Sla skal man ikke. Det er en handling, som ikke er acceptabel, men det er en naturlig
forsvarsmekanisme, som barnet treekker pa, nar det star i pressede situationer, selv hvis begge
barn har udviklet verbalsprog, er hjernens udvikling ikke sa langt fremme at de kan lgse den med
dialog.

August befinder sig i en presset situation, som to arig er han stadig impulsstyret, s selvom han i
maske i en anden situation godt ved at det er forkert at sla, magter han ikke at regulere sig selv i
denne.

En paedagog med et gammelt syn pa bgrn vil se pa handlingen “at sla” og sige, “stop med at sl&”
eller ligefrem skeelde ud. En paedagog med et moderne bgrnesyn vil se pa barnets intention;
drengen er i en presset situation, og han forsvarer sig derfor ved at sla. Han pragver egentlig bare
at fa sin bil tilbage.

| Sct. Georgs Garden ser den voksne situationen fra et barneperspektiv og siger: "Hov, der tog
Bertram din bil. Jeg kan se, at du blev vred. Du skal sige stop og holde fast i bilen. Kom, nu
hjeelper jeg dig med at fa bilen tilbage”, og til August: "Hvorfor tog du Bertrams bil, er det fordi du
gerne vil lege med ham? Eller "Jeg ved godt at du elsker brandbiler, ligesom Bertrams, kom sa
finder vi en brandbil til dig, sa kan | slukke ildebrand sammen.
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Her bliver begge barn set og forstaet, og de far praesenteret en strategi, der kan bruges naeste
gang en lignende situation opstar.

| lgbet af dagen tilbydes forskellige rammer for leg, leering og feellesskaber. Nogle gange vil det
veere barnet, der gar forrest i legen. Fx en morgen hvor Olivia tager initiativ til en leg, hun vil lege,
at en voksen og nogle venner skal sove. Alle skal puttes, have bgrstet teender, laest historie og
sunget godnat sang for - sddan som det sker derhjemme Den voksne leger med og understgtter
legen ved bgrste teender etc. og dermed viser de andre bgrn, hvad Olivia gerne vil have dem til og
siger til dem: “Kom og leeg jer! Olivia putter jer”. Med den voksnes understgttelse kan Olivia putte
alle.

Sadanne lege inspirerer ofte de andre barn til ogsé at ville veere den, der putter. Det kan skabe
konflikter blandt bgrnene. Den voksne kan understgtte og anerkende bgrnenes interesser og
feellesskab ved at opfordre til, at de skiftes til at vaere 'putteren’ samt, at de andre roller bliver delt
ud til flere bgrn. Nogen kan fx laese eller synge i stedet for at putte dyne pa.

Andre gange i lgbet af dagen, gar bgrn og voksne ved siden af hinanden og udvikler legen i
feellesskab. Det kan veere i skoven, hvor et barn finder en pind og siger, at han fanger slanger med
den. Den voksne griber bolden og gar med pa legen, og pludselig leger alle barn slangejaegere og
undersgger skovbunden med pindene. Undervejs finder de fx en snegl, en hestepaere og en dad
mus, der nysgerrigt snakkes om og undersgges.

Ole og Ida leger hospital. De er selv kravlet op pa baenken hvor kassen med de bla futter star. De
tager futterne pa hovedet, det er en "hospitals hat” siger de, de tager dem ogsa pa fgadderne og
laegger resten i en stor ga-vogn. De gar frem og tilbage pa gangen og leger at de er laeger og skal
arbejde! En voksen star i periferien og er klar til at reekke ud, hvis bgrnene kalder. Lidt senere
kalder de pa en voksen, fordi de gerne vil forteelle hvad de laver/leger. Senere guider den voksne
da der opstar en konflikt i forhold til hvordan futterne skal ligge i ga-vognen. Den voksne giver et
par tips, hvordan kan futterne ligger i en ga-vogn, inden konflikten eskalerer. Legen fortsaetter indtil
Ida bliver hentet af sin mor.

| Sct. Georgs Gardens vuggestue arbejder vi aret rundt dagligt med laereplanstemaerne ’alsidig
personlig udvikling’, 'social udvikling’ og ’sprog og kommunikation’. Vi ggr det i leg, i overgange og
i rutiner. Derfor har vi valgt at bruge leereplanstemaerne Science; Krop, sanser og bevaegelse og
Kultur, eestetik og feellesskab som udgangspunkter for det feelles 3.’ i vores planlagte aktiviteter og
lege. Vi har saledes valgt at arbejde med disse temaer en maned ad gangen gennem hele aret.

Det kan fx veere et Science projekt med titlen, “Mig og mine venner pa eksperimenterer”. Her
bruger de voksne naturen som leeringsramme: Sten falder til bunds i sgen, blade flyder ovenpa,
vand lgber ned af (i vores nedlgbsrar) snegle kan svemme, olie og vand kan ikke blandes som
sand og vand, vand bliver til is og is bliver til vand.

De voksne planleegger og gennemfgrer aktiviteter i mindre bgrnegrupper i lgbet af formiddagen.
Her er det den voksne, der gar forrest og har en plan og et formal med aktiviteten. Legen er dog
stadig i fokus, og aktiviteterne er derfor tilrettelagt sdledes, at det er feellesskabet og
nysgerrigheden, som er malet med aktiviteten frem for et eventuelt produkt eller en konkret laering.
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| samspillet vil den voksne altsa positionere sig saledes, at hun/han understgtter faellesskabet og
det enkelte barns udvikling.

Et eksempel pa dette kan veere en planlagt aktivitet pa legepladsen, hvor der skal vendes
treestubbe og findes baenkebidere. Fire piger pa to ar, er parate og ivrige, og de bliver hver iszer
udstyret med et lille terrarium. Hurtigt vendes den fgrste stub, og der er beenkebidere alle vegne.
Ivrigt putter tre af pigerne baenkebidere ned i deres terrarium. En pige star trukket tilbage og
kigger. Paedagogen spgrger pigen, om hun vil teettere pa. Pigen ryster pa hovedet, og paedagogen
respekterer dette, men holder samtidigt gje med pigen. Pigens gjne fglger med i de andres leg, og
hendes kropssprog viser, at hun er nysgerrig pa de andre piger. Peedagogen henvender sig igen til
pigen, "Kunne du teenke dig at fa en baenkebider op i dit terrarium?”. Pigen svarer ikke, men

"

hendes gjne siger ”ja”.

Den voksne inddrager de andre bgrn i kommunikationen med pigen og spgrger: "Kunne | Ikke
hjeelpe Eva med at samle baenkebidere?”, Og det gar de sa. Bagefter cykler alle pigerne rundt
sammen pa legepladsen med deres terrarium balancerende pa styret.

Paedagogen afleeser og afstemmer, hvordan barnet har det, og opmuntrer hende uden at presse
for meget pa. Hun far inkluderet pigen i aktiviteten ved at inddrage de andre piger.

Begrebet 'dannelse’ betegner de processer, et barn indgar i, nar det tilegner sig viden, holdninger
og kunnen.

Barnets dannelsesproces bygger oven pa almindelige socialiseringsprocesser, hvor barnet tilegner
sig og adapterer feellesskabets normer og veerdier og opbygger et indre styret veerdisaet, som det
har med sig og veelger at handle ud fra. Altsd kommer det indre styrede veerdisaet til udtryk i
barnets made at forholde sig til omverdenen pa.

Teoretisk set sker dannelse i en vekselvirkning mellem tilstanden passiv/modtagende, hvor barnet
ser, opdager, meerker, leerer nyt og tilstanden aktiv/kritisk, hvor barnet aktivt forholder sig, gver sig
og prever holdninger og kunnen af i forhold til omverdenen.

Leeringsmiljgerne i vuggestuen bidrager hele dagen igennem til det enkelte barns
dannelsesproces. For at sikre, at laeringsmiljgerne tilboyder denne vekselvirkning, arbejder vi med
at give vuggestuebarnet medbestemmelse, medansvar og falelsen af at veere veerdifuld for
feellesskabet.

Legen er helt essentiel for barnets dannelsesproces, da legen netop fungerer som en gvelsesbane
for at kunne forholde sig til omverdenen og samtidig indga i feellesskaber.

Paedagogisk leeringsmilja

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et psedagogisk leeringsmiljg, der giver alle bgrn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?
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| Sct. Georgs Garden betragter vi alle aktiviteter, lege og rutiner som en del af det samlede
paedagogiske laeringsmiljg. Den enkelte voksne betragtes som et lseringsmiljg i sig selv, da
relationen og samspillet mellem barnet og den voksne er af altafggrende betydning for kvaliteten af
barnets trivsel, leering og udvikling. | den forbindelse er vi opmeerksomme pa vores egen virkning,
den stemning vi spreder, og pa at gribe de mange sma gjeblikke, vi har med hvert enkelt barn og
barnegruppe.

Dagen i vuggestuen er organiseret saledes, at der gennem hele dagen tilbydes forskellige former
og muligheder for leg, aktiviteter og feellesskaber. Legen og den legende tilgang til aktiviteterne er
omdrejningspunktet for dagen i vuggestuen. Morgener og eftermiddage er de voksne naerveerende
og har organiseret sig i forskellige legemiljger, hvor de understgtter relationer, leg og igangsaetter
spontane eller voksenstyrede lege. Det kan fx veere leg med bolde, hvilket er en aktivitet, der
hurtigt kan opsta et faellesskab og samspil omkring.

Om formiddagen er vi i sma grupper i organiserede laeringsmiljger, der er udarbejdet ud fra de
tema-baserede projektperioder, der udspringer af de seks laereplanstemaer. Projektperioderne kan
ses i institutionens arshjul, der er den ragde trad i husets planlagte vokseninitierede leeringsmiljger.

| 2024 bryder vi de sma faste grupper op en dag om ugen. Det gear vi for at styrke de starre
feellesskaber mellem de yngre bgrn i det ene team og de eeldre bgrn i det andet team.

Den daglige samling er et konkret eksempel pa et leeringsmiljg, som bidrager med viden,
udveksling af holdninger til fx sange, begyndende demokrati og det at selv kunne formidle et
eventyr.

Fglgende er et eksempel pa en sddan samling: 14 barn i alderen to til tre &r og tre voksne holder
samling. Den voksne har fundet kurvene frem med sange, trolde og De tre Bukke Bruse. Efter
velkomstsangen peger en dreng pa trolden og siger, at han vil synge “Oppe i Norge”. En anden
peger pa Bukkebruse. "Det er gode valg”, siger den voksne. "Jeg tror, vi starter med troldene.”
Troldene findes frem, og der synges “Oppe i Norge”.

Paedagogen husker, at det andet barns valg var eventyret om Bukkebruse. Eventyret er blevet
fortalt s& mange gange far, at paedagogen spgarger drengen, om han vil pakke eventyret ud af
kufferten og begynde pa fortzellingen. Drengen begynder, og paedagogen understgtter handlingen
med sma indspark og involverer de gvrige, lyttende bgrn med “trip trap trip trap”.

Maltidet og rutinen omkring et maltid er ogsa et leeringsmiljg:

Sanser, stemning, feellesskab, motorik, dannelse, sprog og kulturelle veerdier indgar alle i maltidet
som leeringsmiljg.

Barnene spiser i sma grupper pa fire til seks bgrn. Den voksne indbyder til, at barnene raekker
hinanden skale, kander og frugt eller lignende. Det betyder, at barnene bliver opmaerksomme pa
hinanden, leerer hinandens navne at kende og leerer at vente. Eksempelvis giver nogle af bagrnene
sig til at haelde vand fra kop til kande og tilbage igen, andre hzelder udenfor og far en hagesmezek til
at tarre op, etc.

Feellesskabet og erfaringen med maltidet er en hyggelig stund, hvor den voksne er opmaerksom pa
at afleese bgrnene, hvad de kigger pa, hvad de peger pa, hvem de griner med, om de skubber

8/24



tallerkenen vaek, etc. Bgrnene smager pa maden og finder ud af, hvad de kan lide og ikke kan lide.
Det hele foregar i bgrnenes tempo, og den voksne understgtter deres oplevelser og erfaringer ved
at italesezette deres fglelser og handlinger fx ved at sige, "Uh det kunne du ikke lide?”, og samtidig
spejle barnets ansigtsudtryk ved at vreenge ansigt og snerpe med munden.

Samarbejde med foraeldre om barns laering

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 24-25

Hvordan samarbejder vi med foraeldrene om barnets og bagrnegruppens trivsel og leering?

Et godt foreeldresamarbejde starter med, at foreeldrene kender rammen for vuggestuens
feellesskab, paedagogiske overvejelser og veerdier, strukturer og forventninger. Derfor holder vi
velkomstmgde inden barnets start, sa vi ved, at alle nye foreeldre har en viden om barnets hverdag
i vuggestuen, og vi har faet forventningsafstemt de store linjer i samarbejdet.

Vi vaegter den gode start og opbygning af tillid mellem foreeldre og personale hgijt. Vi har erfaret, at
det giver det bedste samarbejde pa den lange bane, hvis der senere hen skulle opsta ting, der er
sveere at tale om.

Overordnet kan vores foraeldresamarbejde beskrives ud fra fire tilgange; information, uformel
dialog, formel dialog og ikke mindst involvering. Den uformelle daglige dialog vedrgrende barnets
trivsel, udvikling og laering sker ved aflevering og afhentning i vuggestuen. Her opbygges saerligt
den teette relation og tillid mellem foreeldre og personale. Denne relation ser vi som kronjuvelen i
samarbejdet mellem vuggestuen og hjemmet.

Den formelle dialog bestar af de arlige udviklings- og trivselssamtaler, hvor vi bruger
dialogveerktgjet 'Hjernen og Hjertet’. Har et barn brug for ekstra statte og indsats, afholder vi oftere
samtaler og kobler eksempelvis en ekstern faglig radgiver logopaed., fysioterapeut, ergoterapeut
eller PPR (paedagogisk, psykologisk radgivning) i samarbejdet.

Til information bruger vi Aula, hvor der publiceres nyhedsbreve fra lederen og opslag om alt fra
starre paedagogiske projekter til information om sygdom. P& daglig basis publiceres billeder med
tekst, som personale og bgrn og ikke mindst foraeldre og bgrn kan tale ud fra.

Vi involverer foraeldregruppen i institutionens feellesskab og paedagogik gennem foraeldremgder og
arrangementer. Foraeldrebestyrelsen er engageret og involveret i institutionens udvikling og
barnenes feellesskab og trivsel.

Born i udsatte positioner

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 26
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Hvordan skaber vi et peedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bagrn i
udsatte positioner, s bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes?

Barn kan af forskellige arsager vaere i en udsat position i en kortere eller leengere periode af deres
liv, og de har derfor brug for at f& seerlig opmaerksomhed i de faellesskaber, de gerne skal veere en
del af i en institution. Det gode foreeldresamarbejde og samarbejdet omkring barnet bliver her en
vigtig del af det psedagogiske leeringsmilja.

Uanset om vi star med et barn med store motoriske udfordringer, et for tidligt fadt barn eller et
barn, hvis adfaerd pavirker dets legerelationer i en grad, der viser tegn pa eksklusion, mener vi, at
det er altafggrende for barnet i sin udsatte position at have naerveerende voksen ved sin side. Det
vil sige, at relationen mellem barn/voksen skal veere staerk og tryg.

Det betyder, at vi mgder bgrn i udsatte positioner positivt, forsgger at afleese barnets intentioner og
afstemmer vores sprog og handlinger, sa det motiverer barnet til at deltage i faellesskaberne. Det
betyder nogle gange, at barnet skal gve sig gentagne gange for at opleve at mestre noget og
derfor trives bedst i mindre grupper af bgrn.

Et eksempel: En toarig pige er meget sensitiv overfor lyde, larm, bergring og ukontrollerede
beveegelser. Pigen reagerer voldsomt med grad i sddanne situationer og veelger derfor ofte at
traekke sig fra feellesskabet. Pigen ggr modstand mod at deltage i leg og spontane aktiviteter, da
det er for utrygt og uoverskueligt for hende at veere i relationen til de andre bgrn, som larmer og
tumler ind i hende. Barnet er godt i gang med at seette sig selv udenfor feellesskabet, og hvis den
voksne ikke er opmaerksom og hjeelper barnet, kan det fa konsekvenser for barnets videre
udvikling.

I eksemplet med pigen blev der efterfalgende lavet en handleplan for, hvordan den voksne kunne
arbejde med barnets sanseintegration ved massage og aktiviteter, der stimulerer fglesansen, det
var medvirkende til at pigen trivedes bedre i sin gruppe.

Et andet eksempel kan vaere sgvnmangel. Hvis et barn far for lidt sevn hjemme og i institutionen,
har det ikke overskud til at deltage i de mange lege og rutiner, der falger med en dag i vuggestue.

Her laver vi en indsats sammen med foreeldrene, der far barnet ind i en god s@vnrytme, sa det kan
trives.
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@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
leereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 29

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger
for bagrn?

Ravnholms skolegard er et yndet udflugtsmal pa vej til eller fra skoven. Der er mange ting i
skolegarden, bgrnene synes er sjove at lege med, bade pa asfalten og i stativerne. Vi er velkomne
nar som helst, ogsa nar det er frikvarter, og alle de zldre sgskende og deres venner lgber rundt.

Vi har en fast ordning med Rudersdals bibliotek, hvor vi i samarbejde med en bgrnebibliotekar far
bogkasser leveret med alderssvarende litteratur.

Vi besgger Holte Bibliotek. Vi laner bager, som vi tager med hjem i institutionen og deltager i flere
af de gratis tilbud, biblioteket arrangerer for daginstitutionerne.

Reprisen, Holtes lokale biograf, er et magisk univers for os. Alene den store sal, det enorme
bordeaux scenetaeppe, de dybe stole, de fantastiske sma lamper ude i siderne og de to store
lysekroner oppe foran leerredet imponerer os, nar vi er pa besgag.

Vi bruger busser eller vores to el-cykler til at kare til forskellige legepladser, Grisen, Holte havn,
Mglleden og Frilandsmuseet.

Arbejdet med det fysiske, psykiske og sestetiske bgrnemiljg

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og sestetiske bgrnemiljg i det paedagogiske
leeringsmiljg?

Vi leger sa benene vokser, og det kan ses i barnemiljget.

De fysiske rum samt legepladserne er indrettet saledes, at barn kan og ma lege overalt. Bade
inde og ude skal der veere plads til forskellige typer af leg og muligheder for fordybelse og til at
tage bestemte slags legetgj med rundt, fx dukker.
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Legetgj, bager, cykler, etc. star, s& bgrnene kan se, hvad de kan/vil lege med og selv tage det
frem.

Alle rum og husets lange gang er indrettet i barnehgijde, fx er der billeder og legemiljger pa
vaeggene, sa bgrnene bliver madt af farver og visuelle indtryk, der understatter deres leg og
fantasi. Vi har teenkt meget over, at indretningen skal passe til peedagogikken i rutinerne, fx er
garderoben indrettet sdledes, at bgrnene selv kan na deres tgj.

Det psykiske bgrnemiljg handler for os om, at det enkelte barn bliver set og madt pa dets
udviklingstrin. Det betyder, at der skal veere plads til forskelligheder og individuelle behov. Et
eksempel er, at det er nemt og praktisk i et voksenperspektiv ikke at matte have legetaj med op til
bordet eller med til samling. | et barneperspektiv giver det god mening, at have en dukke med til
samling eller et tog med op til frokostbordet. Dukken skaber maske tryghed for barnet under en
samling, og toget kan vaere bindeled til at kunne fortsaette en leg bagefter.

Nar de voksne hjeelper, guider og statter bgrnene i at aflaese hinanden og sige fra over for ting, de
ikke har lyst til, er det bevidste handlinger for at opbygge et sundt psykisk bagrnemiljg, hvor
barnene leerer at respektere hinandens og deres egne graenser via selvregulering.

Et eks kan vaere: En starre pige, der ivrigt skubber et mindre barn pa gyngen. Barnet pa gyngen
begynder at vise tegn pa ubehag, og den voksne siger derfor: "Hov kan du ikke lide det mere?’,
hvorefter barnet svarer "nej" med gjnene. Til den store pige siger paedagogen, “Se, hun kan ikke
lide det sa vildt, du kan gynge hende forsigtigere”, samtidig med, at hun hjeelper med at stoppe
farten pa gyngen.
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De seks leereplanstemaer

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt mal
for sammenhaengen mellem laeringsmiljget og barns leering.

Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det paedagogiske leeringsmiljg under-
statter barns brede leering inden for og pa tvaers af de seks lzereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32
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Alsidig personlig udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes alsidige personlige
udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Sct. Georgs Garden gar vi os mange tanker omkring, hvordan vores psedagogiske laeringsmilja-
er kan understgtte barnets alsidige, personlige udvikling.

En helt afggrende ting er, at barnet bliver set og mgdt af naerveerende voksne. For at sikre mere tid
til neerveer, og bedre muligheder for fordybelse i relationerne barn/voksen og barn/barn, arbejder vi
med struktur og organisering.

Hver formiddag er bgrnene inddelt i faste grupper af fire til fem bgrn og en voksen, som laver lege
og aktiviteter sammen. | den lille gruppe har bgrnene i meget hgj grad mulighed for at blive med-
inddraget og medskabere af legene, og den voksne har god mulighed for at planleegge en
meningsfyldt aktivitet samt malrette tilgang og paedagogik til de enkelte barn.

Om morgenen og om eftermiddagen er barnene sammen pa kryds og tveers af alder og grupper.
Personalet organiserer sig sadan, at de skaber gode forudsaetninger for at motivere barnet i leg og
dets samspil med andre, mens de stadig star klar til at imgdekomme konflikter. PERSONALET ER
NYSGERRIGE PA ALLE B@RN OG KENDER ALLE B@RN

Falgende er et eksempel fra den bgrneinitierede (taget pa barnets initiativ), spontane leg om
morgenen:

En voksen sidder pa gulvet i madrashjgrnet med et enkelt barn, Viktor, ved siden af sig. Viktor er
lige kommet og skal lige tg lidt op, far han har lyst til at lege.

Valdemar stiller sig foran Viktor med to store gummiringe i haenderne. Vil du lege med Viktor?”,
spgrger den voksne. "Ja” nikker Valdemar. *Viktor er ikke helt klar til at lege endnu”, svarer den
voksne. Valdemar begynder at hive i madrassen, og den voksne spgrger, om han bygger en mo-
torikbane. Valdemar svarer ikke, men begynder begejstret at hente ting og stille dem op som en
forhindringsbane. Den voksne italesaetter, hjselper og motiverer Valdemar ved at sige: "Smart med
taburetten fgr madrassen, sa kan | hoppe ned. Vil | ikke have tunnelen helt hen, sa kan i bedre
krybe ind.”

Viktor sidder stadig og ser pa. Den voksne kigger ofte hen pa Viktor og spgrger ham: "Kan du se
en sjov bane Valdemar bygger? Den ser sveer ud. Man skal farst kravle helt op pa taburetten.
Hoppe ned og sa igennem tunnellen.” Hun forventer ikke et svar, da hun stadig godt ved, at han
ikke er Kklar til leg endnu.
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Valdemar er fortsat optaget med at bygge banen, og Viktor begynder langsomt at rgre pa sig.
Pludselig rejser han sig op og henter en stor Bobbles og kigger pa den voksne.

Den voksne ser det og sparger, "Skal jeg hjeelpe dig med at finde et sted til den.””Ja” nikker Viktor.
Valdemar stopper op, og den voksne henvender sig til ham: "Viktor har fundet den her store
Bobbles hvor kan vi finde plads til den pa banen?” Valdemar anviser et sted, og sammen far
drengene bakset den store Bobbles pa plads. Kort efter begynder Viktor at prgve banen, imens
den voksne begejstret ser pa og understatter legen, sa der ikke opstar konflikter, nar drengene i
deres iver skal overhale hinanden.
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Social udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmiljg:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Barnets sociale udvikling er pavirket af de feellesskaber, det indgar i, den indflydelse barnet har, og
hvordan barnet bliver mgdt af andre og oplever at hgre til.

Det vil sige, at det er gennem relationer til andre, at barnet udvikler sig socialt og udvikler sociale
kompetencer.

Leeringsmiljget her i vuggestuen har derfor fokus pa at opbygge relationer til voksne samt til andre
barn.

Vores organisering af bgrnene i mindre grupper - i lgbet af sa store dele af dagen som muligt -
understatter sma faellesskaber og skaber mulighed for, at det enkelte barn kan fa forskellige
positioneringer i relationen til andre i henholdsvis det store og lille feellesskab.

Leg fremmer sociale kompetencer og kan ses som en lang gve bane, hvor barnet har mulighed for
at forhandle, indga kompromisser og lgse konflikter.

For vuggestuebarnet handler det i farste omgang om at lzere at udtrykke sig fglelsesmaessigt,
handtere fglelser og langsomt begynde at kunne seette sig ind i andres fglelser og udvikle empati.

Senere hen handler det om at leere at mestre hvordan man knytter relationer, giver og modtager
legeinvitationer, aflaeser hinandens intentioner og responderer hensigtsmaessigt.

Et eksempel er, nar et barn falder og slar sig og hgjlydt udtrykker forskraekkelse og smerte. Sa
reagerer de andre bgrn med nysgerrighed. Nogle bgrn saetter maske ord pa og siger "av” som
udtryk for forstaelse af det andet barns fglelse. Andre bgrn begynder maske at ae sin ven pa haret
eller hente en sut som udtryk for empati.

Nar barnet er ca. 10 maneder til mellem halvandet og to ar, har det endnu kun fa ord, og nar
barnet, i ca. toarsalderen og op, udvikler et verbalt sprog, skal det kobles til barnets sociale
strategier og handlinger i feelleskabet. Dette kan isaer for vuggestuebarnet veere sveert i pressede
situationer samt konflikter. Nogle barn bliver s& pressede, at de i afmagt skubber, bider, niver, river
eller slar. Dette er ikke ond vilje, men et udtryk for, at barnet er kommet til kort i sine sociale
strategier og i den pressede situation ikke kan omsaette sine kompetencer til hensigtsmaessig
adfeerd i sociale sammenhaenge.

Det lille barn skal ga fra at kunne stille sig ved siden af andre bgrn og bruge eksempelvis
gjenkontakt og en gestus som at reekke en bil frem som invitation til leg og samspil med andre til at
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kunne sige, “Hej, skal vi lege?”, og afvente et svar og i den sammenhaeng evt. kunne handtere et
afslag.

For at understgtte barnets sociale udvikling og kompetencer har vi fokus pa, at den voksne er til
stede og nzervaerende i legen og kan guide og hjeelpe barnet med at navigere pa den sociale
gvelsesbane, som legen er.

Den voksne beveeger sig i relationen til barnet/bgrnegruppen og gar foran, bagved og ved siden af
for bevidst og malrettet at kunne understgtte barnet i sin sociale udvikling.

Et eksempel kan veere tre bgrn, der er optaget af at danse til hgj musik. Den voksne danser ogsa
samtidig med, at hun observerer, hvad der sker rundt om hende. Hun positionerer sig “bagved” og
falger barnenes initiativer og dansen.

To af bagrnene aflaeser hinandens kropssprog og tager hinanden i haenderne og hopper rundt. Det
tredje barn, en pige, synes, det ser skaegt ud og prgver at komme ind i legen.

Barnene ser det ikke, og pigen hiver nu fat i det ene barns bluse for at markere, at hun ogsa vil
vaere med. Barnet greeder over at vaere blevet hevet i blusen, og dansen stopper. Den voksne

hjeelper bagrnene ved at saette ord pa, at pigens intention ved at hive i blusen var at veere med i
dansen, og hvorfor det andet barn graeder.

Den voksne guider bgrnene til andre handlinger fx, "Kan du sige stop nar nogen hiver dig i
trgjen?”.

Den voksne viser, hvordan dansen kan fortsaette ved, at de alle tre holder hinanden i haender, og
den voksne deltager i rundkredsen. Det vil sige, den voksne skifter position fra, at hun i
begyndelsen gik bagved og observerede til nu at ga foran ved at italeseettelse bgrnenes intentioner
og falelser og ved at vise, hvordan flere kan holde i heender sammen.
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Kommunikation og sprog

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og sprog?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmiljg:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Vores fysiske leeringsmiljg understatter barns sproglige udvikling ved, at vi har bgger i barnehgjde
over det hele, ogsa udenfor. Vi har ogsa to glasbogskabe, hvor bgrnene kan veelge fra (og lege
borte tit tit) Forzeldre er velkomne til at lane disse bgger med hjem, det giver en ekstra kobling
mellem os og hjemmet. Bogskabene indeholder ogsa sprogkufferter med vejledning, foreeldre er
ogsa velkomne til dem.

Vores vaegge er udsmykket med billeddokumentation, som bgrn/voksne, bgrn/foreeldre og
barn/bgrn kan tale om.

Billeder er rigtig gode til sma barn, der ikke har s meget sprog, fordi de kan pege, mens de
voksne seetter ord pa. Fx sige: “Ja, jeg kan se, du har veeret i skoven. Hvad har du fundet?” Barnet
peger pa billedet igen. "Ma jeg se,” siger den voksne. "Er det en regnorm?” Barnet smiler og peger
videre. "Og en pind?”, siger den voksne etc.

Til samling synges der sange, rim, remser eller forteelles sma eventyr afhaengigt af barnenes alder.

Vi bruger altid billeder, handdukker eller lignende til at visualisere sange, remser eller eventyr
saledes, at ord og ting kobles til bgrnenes forstaelse.

Et eksempel er en lille kuffert med dyr. Bgrnene skiftes til at treekke et dyr fra kufferten, og sa
synges der om det.

Bager med forteellinger som “Levejagten” og sange som “Tre Sma Aber” folder vi ud i lege og
aktiviteter. Fx nar vi gar pa lgvejagt i skoven eller pa legepladserne. Vi finder en pind, og sa har vi
vores skyder med.

Krokodillen fra sangen om de tre sma aber spgger ofte, da den bade er spaendende og super
farlig. Sa leger vi krokodiller og forskraekker hinanden. Pa den made bruges samlingen og legen til
at knytte ord, falelser og handlinger til barnets sprogforstaelse.

Den voksne er barnets vigtigste laeringsmiljg. Vi afholder derfor Igbende kurser, saledes at alt
personale er bevidst om bgrns forskellige kommunikationsstile, hvordan bgrns sproglige udvikling
bedst understattes, og hvilke roller man selv kan indtage for at motivere til mere samspil og
kommunikation.
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En lille pige, Liva, p& halvandet ar sidder ved frokostbordet og kigger ud ad vinduet. Den voksne
kigger ud og ser, hvad pigen er optaget af. "Har du féaet gje pa den lille fugl?”, sparger den voksne.
Liva bekreefter med gjenkontakt ved at kigge skiftevis pa fuglen og den voksne.

Den voksne involverer de andre bgrn ved bordet og sparger, om de ogsa kan se fuglen. De kigger
og bekreefter med sma lyde, fagter og mimik. Fuglen hopper rundt pa greesset. Barnene falger
med, og den voksne kommenterer og seetter ord pa, hvad fuglen gar. Fuglen begynder at hoppe
op pa sandkassekanten og ned igen. Det begejstrer bgrnene, og de kigger skiftevis pa hinanden
og fuglen, mens de griner og peger. Indimellem henvender de sig til den voksne for at f& bekreeftet,
om hun ogsa ser det.

Vi er opmaerksomme pa, at sprog er mange ting. Der er nonverbalt sprog kropssprog gestik og
mimik, talesprog, skriftsprog, tegnsprog, og billedsprog. Igennem disse sprog kan bgrnene
udtrykke deres tanker og falelser og blive i stand til at forsta andres. Bgrnene udvikler og
fastholder deres identitet og selvfglelse ved at udtrykke sig. Sprog har en indholdsside og en
udtryksside. Be-grebsdannelse handler om, at bgrnene tilegner sig sproget som et system af tegn.
Men tilegnelsen foregar gennem brug af sproget i konkrete situationer og i kommunikation med
andre.

Undersggelser viser, at barn, hvis foraeldre bruger babytegn, bl.a. lzerer hurtigere at tale, far stgrre
ordforrad, sterre selvveerd og feerre frustrationer, derfor har vi i Sct. Georgs Gardens Vuggestue
valgt at starte med at bruge baby tegn som kommunikationsmiddel med de yngste bgrn. Vi har
valgt nogle fa relevante tegn til at starte med.
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Krop, sanser og bevaegelse

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Krop, sanser og bevaegelse
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Vi ved, at hvert tredje barn, der starter i folkeskolen, har en underudviklet motorik og
sanseintegration (rapport fra Statens Institut for Folkesundhed).

Vi ser flere bgrn med motoriske udfordringer, en understimuleret muskel-ledsans og balancesans -
sagt med andre ord: Barn, der er usikre pa deres egen krop, ikke er motiveret til bevaegelse og
ikke kan lide fysiske lege. Derfor har vi fokus pa kontinuerligt at fastholde en stzerk bevaegelses-
kultur i Sct. Georgs Gardens Vuggestue.

Vi har Friluftradets "Grgnne Spirer’-certificering. Det betyder, at vi er meget ude, da vi ved, at
naturen er den bedste ramme for at stimulere og motivere kroppen til bevaegelse samtidig med, at
sanserne bliver aktiveret.

Skoven og uderummets lys, dufte, lyde, og mange farver stimulerer barnet hele tiden. Den taktile
sans stimuleres, nar vi rgrer ved sma dyr, vade blade, ru traestammer etc. Vi far hovedet ud af lod,
nar vi bukker os ned og ser pa en myre pa teet hold, kigger efter fugle, drejer os rundt efter en lyd,
ruller ned af bakkerne og leger vilde kampe med bunker af blade. Kort sagt aktiveres vores hjerner,
0g vores kroppe motiveres til beveegelse.

Vi leger sa benene vokser, er vores motto. Det betyder, at vi tror p4, at barn og voksne skal veere
aktive sammen for at skabe det bedste lzeringsmiljg. Muskel-ledsansen pavirkes af massage,
bergring, samt igennem aktiviteter, der styrker musklerne, fx skubbe, treekke og lgfte sa barnet
bedre kan maerke sig selv. Lege og aktiviteter planleegges og tager ofte afsaet i, at barnet lserer
gennem kroppen og ved at veere i naturen.

En tidlig morgen eller sen eftermiddag finder du tit en voksen og en lille gruppe af barn, der
gynger, skubber hinanden i gyngen, traekker og stabler de store bobbles og gver sig i at sla
kolbgtter.

Der er generel tillid til, at barnene kender deres kropsevner og egne greenser. Et eksempel er, at
flere bagrn udenfor stiller sig op pa bord/baenkeseettet og hopper ned. Der er risiko for at falde ned,
men barnene far lov, hvis de selv synes, de kan.
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Natur, udeliv og science

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
e Tager udgangspunkt i det feelles peedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Sct. Georgs Garden har Friluftradets "Grgnne Spirer’-certificering. Det har vi, fordi vi mener, at det
er veerdifuldt at give bagrnene mulighed for at opleve gleeden ved at veere i naturen.

Det indebzerer blandt andet, at bgrnene far mulighed for at opleve naturens dyre- og planteliv.
Naturen og skoven er et lseringsrum, som giver mulighed for et aktivt samveer bgrn og voksne.

Vi har indrettet legepladserne med hgje traeer, frodige planter, blomster, pilehytter og stier inde
mellem buskene. Omgivelserne giver bagrnene mulighed for at gemme sig, ga pa lgvejagt med eller
uden de voksne. Vi har kgkkenhave med urter og beer og shelter. Barnene smager og spiser, ogsa
selvom jordbaerene er hvide og timianen er super staerk. Den ene af legepladserne har direkte
udgang til skoven, og hver dag er der mange grupper ude at udforske og lege i skoven.

Vi har ogsa fokus pa at flytte indendars aktiviteter ud og gare brug af naturens rammer, fx flytter
eventyrfigurerne med ud i naturen, og vi leger bukkebruse péa broen i skoven og laver troldejagt
mellem treeerne. Om sommeren laeses der bager i graesset, og om vinteren bliver der fx leest eller
sunget i hulen ude i skoven.

Et andet eksempel er julesamlingen, hvor bgrnene opdager, at Nissen Julle er vaek. Han ligger
ikke i sin seng, som han plejer. | stedet ligger der et brev om, at han er gaet ud i skoven for at lede
efter en mus. S& gar barn og voksne straks i skoven (i sma grupper) og leder efter Nissen Julle.
Ham finder de i hulen, hvor man seetter sig i mosset og synger julesange med Julle.

Vi samler ting fra skoven og tager dem med hjem til vuggestuen. Fx finder vi pinde, som vi maler til
gregnne krokodiller, eller har baenkebidere og snegle med hjem i sma terrarier. Om foraret fisker vi
haletudser, om efteraret samler vi kastanjer, og hele aret er det sjovt at samle sten for at kaste
dem i sgen.

At kaste sten eller pinde i vandet er science i vuggestue hgjde. At erfare, at stenene laver ringe og
synker til bunds, at lette grene flyder ovenpa, og at stifte bekendtskab med at vand altid lgber ned,
siver ned i jorden eller danner sma sger, man kan pjaske i, er alt sammen science. Vand er et
fantastisk feenomen, som er magisk at have mellem haenderne, fa pa teeerne eller blive
oversprgjtet med. Pa legepladserne har vi sat nedlgbsrer op pa forskellige vaegge, hvor bgrnene
kan fordybe sig i at heelde vand i og se det Igbe ned gennem rgret for til sidst at se det lgbe ud
igen.
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Kultur, sestetik og feellesskab

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, aestetik og feellesskab?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Kultur, aestetik og feellesskab
e Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Sct. Georgs Gardens Vuggestue teenker vi kultur, aestetik og feelleskab ind i leeringsmiljgerne, vi
mgder i hverdagens rutiner, planlagte aktiviteter, udflugter, spontane lege og indretning.

| indretningen og som en del af de almindelige legemuligheder er alt fra ba@ger, musik, maling, rasle
aeg etc. til radighed for barnene. | vores projektperioder i arshjulet planleegges aktiviteter og forlab,
hvor variationer og forskellige indtryk/udtryk praesenteres for bgrnene.

Det kan veere alt fra at male pa pinde, male med vandakvarel, komme i biografen, deltage i
arrangementer pa biblioteket til, at vi leger med lydklemmer og laver musik sammen til samling,
eller den voksne har klippet en film sammen fra hverdagen, hvor bgrnene kan se sig selv.

At synge og kende danske bgrnesange er en tradition i danske daginstitutioner. Vi synger meget
med bgrnene og altid pad en made, hvor barnene inddrages i feellesskabet og er medskabere af
processen. Sange med fagter giver mulighed for at inddrage bgrn uden verbalsprog, for fagte det
kan de.

Til jul og andre hgijtider skaber vi stemninger, der knytter sig til traditionerne og bgrnene giver
deres eget spin pa dem. Vi pynter op og spiser, etc. for at markere de vaerdier, der knytter sig til jul,
paske og Sankt Hans.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmilja.”

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske laeringsmiljg og de tolv paedagogiske
mal?

Evaluering er systematisk analyse af data der er bundet op pa formal og mal, kvantitativt savel
som kvalitativt. | enhver evalueringsmodel er indlejret en szerlig made at forsta og anskue verden
pa — at skabe mening.

| Sct. Georgs Garden har vi en evalueringskultur, hvor vi kontinuerligt reflekterer over og evaluerer
pa, hvorfor vi gar, som vi gar. Hvilke opmaerksomhedspunkter kommer der ud af fx et projekt med
at sove ude i skoven? Eller hvilke tegn ser vi hos bgrnene, nar vi fx laver en aendring i
organisationen?

| vores lange projektperioder arbejder vi systematisk med at malsaette og evaluere i forhold til
laereplanstemaerne og de tolv peedagogiske mal.

| arets indsats, fokuserede udviklingsomrader som fx ’selvregulering’.

Som en del af vores evalueringskultur arbejder vi meget med tegn (tegn er konkretiseringer af
mal). | laeringsmiljgerne ser vi efter tegn hos barn og voksne, der indikerer om malene er naet.
Afhaengigt af mal og indsats anvender vi foto, video og/eller observationer som dataindsamling til
analyse og evaluering af tegn og mal.

Nar vi star med nye erfaringer pa baggrund af indsamlet og analyseret data, skal evalueringen
munde ud i ny viden, nye handlinger og endeligt udmgnte sig i forankret praksis. At forankre noget
nyt i praksis, er den svaere del. Her tilretteleegger vi gerne en "gve bane” med opfalgning og
feedback.

Vi evaluerer, sparer og reflekter sammen i vores faglige tid om morgen, pa vores ugentlige team-
mader og P-mgder. Vi bruger praksisforteellinger, cases og daglig observationer og vi arbejder
med Rudersdals forskellige veerktgjer som skema til handling, sprog i samspil, etc.

Hvordan evaluerer vi arbejdet med den pesedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

Evalueringen af laereplanen vil bade ske lgbende, nar der er ny implementeret kultur og praksis og
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mindst hvert andet ar, nér vi stopper op og analyserer pa tveers af data, som er genereret lgbende
gennem den systematiske evaluering, og dokumentation fra projekter, indsatser etc.

| forbindelse med evalueringen vil vi kigge pd, hvad essensen pa tveers af data viser os, hvilke nye
implementerede praksisser vi har faet skabt, og hvilken vej udviklingen peger i fremtiden.
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