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Paedagogisk lzereplan for
Barnehuset Bakkevej

Den paedagogiske leereplan udggr rammen og den feelles retning for vores psedagogiske arbejde med
barnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse. Leereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der er retningsgivende for det daglige

paedagogiske arbejde.
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med udfoldet i publikationen Den styrkede
udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag paedagogiske leereplan, Rammer og indhold.
samt de seks leereplanstemaer og de tilhgrende Publikationen samler og formidler alle relevante
paedagogiske mal for sammenhangen mellem det krav til arbejdet med den paedagogiske leereplan
paedagogiske laeringsmiljg og barns laering. og er dermed en forudsaetning for at udarbejde
den paedagogiske laereplan. Derfor henvises der
Rammen for at udarbejde den paedagogiske gennem skabelonen lgbende til publikationen. P&
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede sidste side i skabelonen er der yderligere
formélsbestemmelse samt den tilhgrende information om relevante inspirationsmaterialer.

bekendtggrelse. Loven og bekendtgarelsen er
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Hvem er vi?

Det klassiske gamle hus og de ny tilbygninger, som udger Bgrnehuset Bakkevej i Birkergd,
kombinerer pa bedste vis noget gammel og noget nyt. Alle aktiviteter, al leg og alle rutiner
understatter barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse i en kulturel ramme. Vi har fokus pa
feellesskab gennem kreativitet og veerdseetter en respektfuld og anerkendende kommunikation
blandt bade barn, foraeldre og personale

Barnehuset Bakkevej har plads til op til 32 vuggestuebgrn og op til 66 bgrnehavebarn.
Vuggestuebgrnene er fordelt pa 2 grupper, Myrerne og Pandalarverne.

Barnehavebgrnene er fordelt i 3 grupper, Stjernerne, Raevene og Skovgruppen. | Skovgruppen er
der kun de bgrn, som er indskrevet til denne gruppe.

Bade i vuggestuen og i barnehaven er grupperne aldersintegrerede. Der kan veere tidspunkter og
perioder bade til hverdag og hen over aret, hvor barnene bliver delt i aldersopdelte grupper.

Skovgruppen er i skoven / neeromradet fra kl 9:30-14:30, undtagen torsdag hvor alle har
hjemmedag.

Bakkevej blev bygget i 2015, sa vi har nye tidsvarende lokaler, god plads og hgit til loftet. Pa vores
legeplads kan alle barn lege over det hele, da vi prioriterer, at sgskende pa tveers af vuggestue og
barnehave har mulighed for at mgdes og lege sammen pa legepladsen. Derfor er vores legeplads
indrettet med legeredskaber, der passer til bade vuggestuebgrn og bgrnehavebgrn.

Bakkevejs paedagogiske profil er ” kultur, natur og vaerdier ”

Kultur definerer vi som de 3 k’er. Kulturelle tilbud fx professionelt teater, musik, film, bibliotekets
tilbud, museer. Noget andre tilbyder os, og vi lader os inspirerer af. Kulturelle aktiviteter som
noget vi selv producerer, hvor vi bearbejder indtryk, eller materialer, laver malerier, skulpturer, eller
skovens materialer omsat i en kreativ proces. Paedagogiske aktiviteter, dans, sang, rammesatte
lege. Og sidst men ikke mindst den bgrnekultur, bgrnene selv er medproducenter pa via kreative
processer. Nar de fx tegner og legeskriver, klipper og leger, pa det som har inspireret dem. Det
som sker mellem bgrnene og som har et udtryk.

Naturen bruges i hgjgrad som inspiration og laeringsmiljg, hvor barnene kan udfolde sig fysisk og
ikke begreenses af fastlagte normer og veerdier. Her kan en gren veere alting, og den skal ikke
hverken passes pa eller leegges paent pa plads. Natur og udebliv er den perfekte ramme for
kreativitet og eksperimenter.

Veerdierne er feelleskabet. Vi er sammen med hinanden. Bgrnene har ret til deltagelse og
inddragelse i feelleskabet. Bgrnene leger og danner relationer til hinanden og de voksne. Disse
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relationer styrkes, nar man gar noget sammen. Producere noget, eller bare er sammen om en
oplevelse. Feelleskabet er det bgrnene seerligt kan fa i bagrnehuset, med deres kammerater. Det er
her, det giver mening af skulle deles om tingene, vente pa tur og vaere en del af flokken, bade
feellesskabets ggede muligheder og begraensninger.
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Paedagogisk leereplan

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et faelles paedagogisk grundlag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med bgrns trivsel, leering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

De centrale elementer er:

e Bgrnesyn. Det at veere barn har veerdi i sig selv.

e Dannelse og barneperspektiv. Bgrn pa fx 2 og 4 ar skal hares og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

e Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal vaere en gennemgaende del af et dagtilbud.

e Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

o Bagrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det
paedagogiske personale seetter rammerne for.

e Paedagogisk leeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk leeringsmiljg er
udgangspunktet for arbejdet med bgrns lzering.

e Foreeldresamarbejde. Et godt foraeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets laering.

e Bgrniudsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og
aktiviteter.

e Sammenhang til barnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at
understoette barns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles peedagogiske grundlag skal vaere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det psedagogiske arbejde med bgrns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx barnesynet skal altid veere til stede i det paedagogiske lzeringsmilja,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veaere mere til stede i nogle sammenhange end andre.”

Den styrkede peaedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 14
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Barnesyn, Dannelse og barneperspektiv, Leg, Laering og
Barnefeellesskaber

Bornefeellesskaber

Feellesskabet far de bedste betingelser, hvis alle er med p& at danne feelles spilleregler og deltage
aktivt for at vedligeholde dem. Den paedagogiske profil p4 Bakkevej betyder deltagelse i
faeellesskabet gennem en feelles kreativ proces. Vi ggr noget sammen. Bade bgrn, ansatte og
foraeldre har en stemme i feelleskabet. Barnene pa Bakkevej kan sige til og fra, og komme med
input til en faelles proces. Alle bgrn har en mening om hvordan, hvorfor og hvornar og med hvem.
Ingen kan fa ret i alt, men alle kan fa ret i noget. Medarbejdere og foreeldre har pa nogle omrader
og pa nogle tidspunkter erfaringer og viden, som bgrnene ikke har og omvendt.

Barnehuset Bakkevejs indendars lokaler og legeplads er indrettet til, at barnene kan
eksperimentere og gare deres egne erfaringer uden at komme alvorligt til skade. Vi har plaster i
metermal, brede arme til trastende kram og masser af snotpapir, nar tarerne lgber. Vi kan alle sla
os bade fysisk og psykisk pa en dum traktor pa legepladsen, pa de andres afvisninger i legen, eller
i diskussioner og argumentationer om hvor skabet skal std. Men som tiden gar, og
uoverensstemmelser lgses, sa finder vi feelles spilleregler, feelles glaeder og feelles sorger — en
feelles kultur. Pa Bakkevej er det en uendelig proces, som startes hver gang nye bgrn, ansatte eller
foreeldre treeder ind i det eksisterende feelleskab. Hverdagens udfordringer forhandles, og der
veelges, hvilke vej vi gar. De store linjer forhandles hvert ar, nar nye tiltag skal rundt i alle krogene,
struktur skal aftales, og kalendere skal synkroniseres. Vi er neervaerende, og vi far det til at lykkes.
Vi teenker og taler, nar vi handler i nuet. Vi strukturerer og laegger planer, hvor vi bruger tidligere
erfaringer, sa det bedste gar videre, og det, som ikke virker, haeldes ud til hgjre. Vi saetter tiltag i
gang, vi reflekterer og evaluerer.

Barneperspektiv
Opdateret 2023

Barnenes kreativitet og hittepasomhed er drivkraft for kulturelle aktiviteter og lege. Tegning og
maling, fantastiske fortaellinger og teater, er psedagogernes middel til at skabe et kreativt
feellesskab blandt bgrnene. Trolden bor under broen, og Heksen i det hule trae, fantasi, spsending
og gleede kombineres med konkret viden om naturen. Bgrnene oplever med krop, hjerne og sjeel,
hvilket sted de er landet. De leerer skoven, Langedam, biblioteket, stationen osv. at kende. De
oplever, at der er forskellige mennesker, forskellige steder, normer, regler. Noget er vildt skeegt,
noget er alvorligt, andet er kedeligt. Og de oplever, at det aendre sig, noget er skeegt, nar man er
lille, og kedeligt ndr man bliver stgrre. Personlige oplevelser bliver bearbejdet i feelleskabets
stemme, og der kommer andre perspektiver pa egne oplevelser. Barnene dannes langsomt men
sikkert i deres udvikling og far mere og mere viden, erfaringer, steerkere og steerkere preeferencer
og bliver kompetente pa hver deres made. Deres personlighed forstaerkes, og de bliver kendte og
kendes af deres kammarater, venner og de voksne, de samarbejder med i dagligdagen.
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Det lykkes:

e Nar bagrnene far tid og plads til egen leg.

e Nar bgrnene far en oplevelse af medbestemmelse og medindflydelse. Nogle bgrn, iseer de
mindre, skal have hjeelp til at seette ord p& @nsker og behov.

e Nar alle situationer i Igbet af en dag i vores bgrnehus tager udgangspunkt i bgrnenes
virkelighed ex: biblioteksleg, eller at lede efter fuglene pa legepladsen og i skoven, med
andre ord at fglge bgrnenes "spor”: Hvad optager dem? Og Hvordan kan de voksne falge
det spor?

e Nar bgrnene kan veere aktivt deltagende, ex. kreative aktiviteter, krop og beveegelseslege,
men ogsa aktivt deltagende i forhold til indretning (hvor skal legetgjet veere).

e Nar hverdagens laeringsmiljger (bgrnenes egen leg, vokseninitierede aktiviteter og
rutinesituationer) er aldersrelevante, sa de tager udgangspunkt i det enkelte barns eller
gruppens zone for naermeste udvikling (Vygotsky).

e Nar alle voksne er med til at sikre, at alle bgrn har mulighed for at blive set og hgart og
kunne vaere med til at bidrage til de aktiviteter, de er med i.

e Nar de voksne er gode rollemodeller, ved at de bl.a. forholder sig til deres positionering i
forhold til barnene: ga foran-ved siden af-bagved. Det har betydning, at de voksne er aktivt
deltagende i alle situationer, men stadig at have voksenpositioneringen for gje.

e Nar den enkelte voksne er opmaerksom pa sin kommunikation med bgrnene, bade hvad
angar det talte sprog, mimik og kropssprog. Den voksne skal altid have opmaerksomhed pa
barn/barn og barn/voksenrelationer.

Dannelse og barneperspektiv har faet en meget starre betydning, s bgrnene nu er mere
deltagende, og de har en meget starre indflydelse og medbestemmelse pa hverdagsrutiner,
bgrneinitierede aktiviteter og voksenplanlagte forlgb.

Barnefaellesskaber er gennemgaende i alt, hvad vi laver, ex. bruger vi ordet "hjeelpemakker”, det
kan veere at hjeelpe hinanden med overtgj af/pa; nar det er sveert lige at finde det rigtige stykke
legetgj; at holde i hand nar man er pa tur m.m. Alt sammen for at det enkelte barn har mulighed for
at veere aktivt deltagende, kunne vise initiativ, skabe nye relationer og mulighed for at prgve
forskellige roller, nogle gange er man den, som har brug for hjeelp, andre gange er man den, som
kan hjeelpe en anden.

Vores arbejde med inddragelse af bgrneperspektivet har gjort os meget mere opmaerksomme pa,
hvor bgrnene har medbestemmelse, medindflydelse og mulighed for aktiv deltagelse i deres
hverdag og aktiviteter.

Det har nu betydning for udformningen af den paedagogiske praksis pa bgrneniveau: Bagrnene er
nu mere med i planlaegning af aktiviteter og forlgbet af dem; de bliver Iyttet til; set pa (hvad leger
de), og den enkelte aktivitet kan sendre indhold/retning undervejs, fordi bgrnene giver udtryk for
nye eller andre ideer.

Leg, leering og dannelse

Feerdigheder og kompetencer hos det enkelte barn gves i processerne, og samtidig styrkes
barnets evne til at indga i gruppen pa faelleskabets preemisser. "Hug en hzael og klip en ta”, som det
hedder i et gammelt eventyr. Hold pa din ret, men leer at argumentere for det. Skab din egen

stemme, som andre lytter til. Jrene skal bruges. Vi husker bagrnene pa, at det er reglen”. Hvis du
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vil lane, ma du bede om det. Hvis du vil deltage, ma du spgrge. Inviter andre ind i din verden med
dit sprog og find sammen ud af, hvordan | kan komme videre.

Musik og teater, kreative projekter, maleudstyr, tegneting er et udvalg af mange forskellige
materialer, som kan bliver til alting. Papkasserne bliver til et trommeseet eller en rum raket. Pap og
papir bliver til dyr eller robotter. Personalet understgtter ideer og tanker fra bgrnenes eget
fantasiunivers, og sammen skabes nye ideer.

Der er tusser, sakse, lim og klisterband i lange baner. Nogen gange klippes der i lidt andet end
papir, og nogen gang males der pa lidt andet end papir, men sadan er det, hvis man skal have lov
til at gve sig. Bakkevej er praktisk indrettet. Her ma gerne veere rodet, og gerne veere flere ting i
gang samtidig. Nogen gange rydder vi op, og alt er pa plads, for naeste dag igen at vaere i spil.

| processerne leerer bgrnene den fysiske verden at kende. Bade den kulturelle og naturen og
udelivet. Peedagogerne formidler viden om naturen og naturfzenomener, og udforsker sammen
med bgrnene naturens muligheder og begraensninger. Hvorfor kommer vandet op af kloakken, nar
det regner? Hvorfor vil e&enderne ikke have vores brgd i dag? Hvorfor kan man spise myrer, nar
man ikke kan spise baenkebidere? Hvorfor stikker breendenzelder sa lang tid efter, man har sluppet
den. Der er rigtige” svar, som de voksne kan lide at give videre, hurtigt. De glemmes lige sa
hurtigt, og sa er der de svar, som barnet selv finder frem til, ved at eksperimentere, spgrge, teenke,
spgrge igen og sa forfra. De svar glemmes ikke sa hurtigt, men formes og forandres og vokser
med barnet.

Naturens materialer omformes og bearbejdes. Grene bliver til fugle eller stjerner, koglerne far gjne
og bliver til trolde eller kranier, og knogler bliver limet pa pap og bliver en collage, som bgrnene
efterfglgende snakker om. Her bliver konkret viden om naturen formidlet og bearbejdet i en
fantasifuld og kreativ ramme, hvor bgrnenes sprog og begrebsverden udvides.

Bakkevejs skovgruppe har daglig gang i skoven, og den omkringliggende natur. Skovgruppen,
Stjernerne og Raevene samarbejder om at formidle natur og kultur i en kreativ ramme. Vi prioriterer
samarbejde pa tveers af alle grupper, og derfor mgder man som barn mange muligheder for at fa
en rigtig god ven.

Vuggestuebgrnene udfordres pa motorik og kreativitet, bade i aktiviteter, der forega i huset, pa
legepladsen, og nar de tager pa ture i neeromradet og efterfglgende bearbejder naturens
materialer i en kreativ proces. Maling og lim bliver flittigt brugt, og pludselig far en kogle et andet
udtryk, huskes bedre og genkendes péa naeste tur.

Barnesyn

Paedagogerne er opmaerksomme pa bgrnenes feelleskaber. Alle bgrn har ret til at veere i et
feelleskab, sa evnen til at lege og fantasere og samarbejde bliver brugt, styrket og gvet. Leg skaber
gleede og mening. Leg har en veerdi i sig selv. Vi rammeseetter legeaktiviteter, legerum og struktur,
sa alle bgrn har mulighed for deltagelse i leg. Peedagogerne hjeelper, stgtter og inspirerer, sa
barnene har mulighed for at praver nye roller og nye sociale kombinationer. Maske er den bedste
ven, bare en man ikke har faet gje pa endnu? Paedagogerne hjeelper barnene med at fa gje pa
mulighederne for venskaber. Peedagogerne snakker med foraeldre om, hvem bgrnene leger med
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og opfordrer til at udforske mulighederne for, at bgrnene kan fa relationer, bade nzaere venner og
kammerater

Legetajet bliver flyttet rundt, bruges pa nye mader og far forskellige funktioner og udtryk gennem
barnenes leg. Personalet understgtter bgrnenes ideer og hjeelper med at fa det enkelte barns
initiativ og vilje til at spille sammen med de gvrige barns og gruppens behov. Barn og personale
samarbejder om at opna det bedste resultat, om det sa er den sjoveste fugl, den bedste vand- og
sandleg, eller den mest uhyggelige historie. Gleede og begejstring, rummelighed, nysgerrighed og
vilje er nggleordene i det paedagogiske fokus.

Paedagogisk leeringsmilja

Hvordan skaber vi hele dagen et paedagogisk leeringsmiljg, der giver alle bgrn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

Barnene er aktivt deltagende med muligheder for valg. Barnene ses og hgres, og personalet tolker
pa barnenes udtryk, og vurder ved hjeelp af deres faglighed, deres relation til barnet og konteksten,
i forhold til hvordan de skal positionere sig.

Paedagogerne drager omsorg, tragster, hjeelper og viser, at man kan hjeelpe og veere rar og flink ved
hinanden, give plads til hinanden og respektere, at nogen er i gang med noget. Maske kan man
veere med? Maske ma man sta og kigge og vente pa den gode "entre”. Prgve at spgrge og se
hvad der kommer ud af det?

Pa hvilke niveau kan barnet/bgrnene magte, det de er optaget af og i gang med? Skal de have
hjeelp og stette, skal de guides, skal de eksperimentere, eller skal de inspireres? Skal de voksne
ga foran, ved siden af eller bagved?

Barnene respekteres i deres udsagn og deres valg, og peedagogerne tolker ved hjeelp af kendskab
og relation til barnene, om barnet skal stgttes og hjeelpes til deltagelse eller inddragelse, eller om
de klarer opgaven selv.

Barnene har mulighed for at prgve sig frem, fejle og leere. De kan erfare, og i dialog og samtale
med andre bgrn og paedagogerne kan de bearbejde, det som sker, er sket og vil ske.

Bgrnene hjeelpes gennem dagen via vejledning og guidning til at treeffe valg. Barnet hjeelpes med
at baere konsekvenserne af valg.

Eks 1:

Maja pa 2 ar sidder ved frokost bordet. Hun har flere madder pa tallerkenen og spiser pa skift lidt
af hver. Fadet med grgnsager gar rundt. Maja tager farst en gulerod, derefter en peberfrugt og
laegger sa guleroden tilbage pa fadet. Peedagogen sparger ” du vil gerne have pebrefrugten, men
ikke guleroden?”
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Maja tager derefter pebrefrugten, smager pa den, og leegger den pa tallerkenen. Hun reekker ud
efter fadet og tager en gulerod, hun tager ogsa en bid af den. "Smager den bedre?” sparger
paedagogen.

Maja har nu flere madder, gulerod og peberfrugt pa tallerkenen. Hun raekker ud efter fadet med
madder, og vil tage en aeggemad som hun allerede har. "Nej sige psedagogen” Nu har du nok.

Maja ser muggen ud. "Bliver du sur, nar jeg siger nej?” Maja nikker. "Det kan jeg godt forsta” siger
paedagogen, "men jeg siger nej, fordi du har s& meget pa tallerkenen. Der er bade... remser op.
"Det kan du spise nu.”

Refleksion: Peedagogen overvejer i nuet, hvornar hun skal sige stop til Maja. Hvis Maja far for
meget pa tallerkenen, sa kan hun ikke overskue maengden, de andre barn far ikke deres ration, og
Maja bliver optaget af at fA mere og mere, frem for at spise. Paedagogen overvejer, om hun skal
"opdrage” pa Maja og sige, at hun skal ” tage den hun har rert ved ”. Paedagogen veelger at lade
veere med det, da Majas erfaring med gulergdder og peberfrugter er vigtigere.

Paedagogen er opmaerksom pa, pa hvilket niveau Maja eksperimenterer, afprgver og erfarer. Er
hun i stand til spise samtidig? Hvis paedagogen siger stop for tidligt, gar Maja glip af gode
erfaringer og viden om maden. Maja skal guides gennem maltidet med respekt for hendes egne
valg og erfaringsdannelse. Peedagogen spejler Majas falelse, da hun far en begreensning. Et nej
vaekker frustration. Peedagogen hjeelper Maja med at baere frustrationen ved at anerkende den, og
vise hende mulighederne i det hun allerede har.

Eks 2:

Det er sidst pa dagen. Der er ikke sa mange bgrn. P& bordet ligger puslespil, papir, saks tudser.
Maja 2 ar henter en bog og skubber til tusserne. Nogle af tusserne falder ned. Peedagogen siger
"hov men dog” og samler tusserne op. "Kan du veere der nu?” spgrger hun. Maja leeser hgit af
bogen, Anders 3% ar sidder ved siden af haenge lidt med hoved af traethed. Paedagogen flytter sig
sa hun sidder op af Anders. "Maja laeser” siger hun. Anders tager en tus og tegner lidt pa papiret
og lidt pa sin hand. "Du tegner” siger hun, og skubber forsigtigt puslespillene lidt til side, sa der
bliver plads til papiret.

Maja fortseetter med at bladre og "leeser” med hgj stemme. Anders klynker og piber lidt. Han er
treet. Peedagogen sige med blgd stemme, "du er treet”, nusser ham lidt og hvisker sa “shyy”. Maja
leeser vi skal veere stille. Anders raekker nu ud efter bogen, Maja sidder med. Psedagogen tager
blidt Anders hand og farer den tilbage til papir og tus. Hun siger Vent lidt, vil du ogsa leese ?”
Anders nikker, paedagogen siger "Lige om lidt, kan vi hgre din historie”

Refleksion: Sidst pa dagen er der materialer til radighed for barnene. De kan veelge mellem flere
ting. Peedagogen veelger at samle tusserne op uden at sige noget om, at Maja selv skal ggre det.
Hun vurderer, at Maja har noget vigtigt for med bogen. Oprydning og selvhjulpenhed er ikke pa
dagsorden lige nu.

Hun kan se, at Anders er treet, og stgtter ham. Hun sikrer, at Maja kan fortseette med sin
opleesning af bogen, pa trods af at Anders ikke er lydhar.

10/34



Bade Maja og Anders far mulighed for trivsel og udvikling pa trods af forskelligrettede behov sidst
pa dagen.

Samarbejde med foraeldre om barns laering

Hvordan samarbejder vi med foreeldrene om barnets og bgrnegruppens trivsel og leering?

Foraeldrene er barnets taetteste relation og dem, der kender barnet personligt som selvstaendigt
individ. Paedagogerne kender barnet i feelleskabet, hvilke roller barnet har blandt de andre bgrn
og mellem de forskellige personaler. Af og til kan der ogsa over tid opsta personlige og neere
relationer mellem paedagog og barn. Relationer mellem psedagoger og bgrn er en professionel
relation, hvor psedagogen farer barnet gennem udvikling, sikrer trivsel, skaber mulighed for
dannelse og leering. Paedagogerne er optager af barnets deltagelsesmuligheder i faelleskabet,
foreeldre er optaget af deres barns muligheder. Nogen gange er det abenlyst, hvilken vej barnet
har i feellesskabet, andre gange skal der flere samtaler til mellem foreeldre og paedagoger, far de
perspektiver kan mgdes, og barnets vej bliver synlig for alle.

Paedagoger og foraeldre udveksler gensidigt, hvordan de forstar de handlinger og valg, barnet
treeffer. De sma barn tolkes, og de starre bgrn udtrykker sig i ord. Er de glade og tilfredse? Vil de
gerne i vuggestue/bgrnehave? Leger de? Spise de? Er de aktive, deltagende? Vil de gerne veere
med?

Ofte sker der sma overleveringer ved aflevering og hentetid. Iseer hos de sma barn sker disse
sma uformelle samtaler. Det sker, at barnet er meget ked af det, giver udtryk for at noget er galt?
Paedagogen kan ringe til foreeldrene og spgrge ind til, hvad de teenker ligger til grund. Sovet
darligt? Slgj? eller noget helt tredje.

| samtaler kan der ske misforstaelser og fejlfortolkninger. Hvis det sker, skal der hurtigst muligt
rettes op pa det. Vi har altid tid til en ekstra samtale, og vi er altid interesseret i at fa lgst evt.
misforstaelser.

Vi informerer via AULA. | opslag og beskeder forteelles om, hvad der har veeret feelles
opmarksomheder i bernehuset. Dialogredskabet "Hjernen og Hjertet” danner grundlag for
foreeldresamtaler.

AULA er et meget vigtigt redskab til information til forseldrene, men det kan ikke erstatte den
personlige og gensidige kommunikation mellem personale og foraeldre.

Barnet forteeller hjemme om forskellige ting. Foraeldrene refererer, hvad barnet siger og i
samtalen med paedagogen "fyldes hullerne ud”, s det giver mening.
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Eks 1:

Anders er med pa biblioteket, han leget med Maja. De leger, at de tager toget til Lyngby. De
kaber is og bader i svammehallen. Peedagogen “spiser ogsa is og bader.” Da Anders skal puttes
om aftenen, forteelle han, at han har vaeret i svgmmehallen med paedagogen, og han har faet is.
Foreeldre undrer sig over, at de ikke har faet besked om den nye aktivitet. De tjekker
"barneruden” og ser billeder fra biblioteket. Dagen efter taler de med paedagogen om Anders
“fortaelling”. Peedagogen beroliger foreeldrene, at det er meget normalt, at barnet forteeller, hvad
det har veeret optaget af og endnu ikke er i stand til at forteelle, sa foreeldrene far “"den sande
variation”.

Paedagogen og foreeldre bekraefter hinanden i, at det er "godt de taler sammen”, da barns
referater af begivenheder ikke altid kan opfattes bogstaveligt.

Aula bruges flere gange om ugen til at informere om, hvad bgrnene har lavet og veeret optaget af.
Pa barneruden melder foraeldrene sygdom, ferie og fridage, sa paedagogerne ikke skal bruge tid
pa at tage telefoner.

Barn i udsatte positioner

Hvordan skaber vi et paedagogisk leeringsmilja, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sa barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes?

Alle barn kan pa tidspunkter komme i en udsat position, hvor de har sveert ved at veere i
feelleskabet, enten fordi de ikke selv vil, eller fordi feelleskabet ikke vil lukke dem ind. Alle bgrn kan
i peioder afvise at ville samarbejde med psedagogerne eller med de andre bgrn. Nogle bgrn har
starre risiko for oftere at havne i denne udsatte position end andre. Ikke alle bgrn har samme
sociogkonomiske bagrund, og ikke alle bgrn er fadt med samme fysiske og fysiske
funktionsniveau. Paedagogerne er opmaerksomme pa alle barn, men de er seerligt opmaerksomme
pa de barn, som af forskellige grunde har starre risiko for at havne pa sidelinje af faellesskabet.
Barnenes forudsaetninger og vilkar er ikke ens. Nogle bgrn har i perioder starre behov for teet
guidning og stette end andre. Samtaler med forzeldre og observationer pa bagrnenes trivsel er
data/viden, handlingerne bygges pa.

Paedagogerne observerer og tolker pa barnets handlinger og udsagn. Stgrre bgrn kan verbalt give
udtryk for, om de trives. Om de er ok, og om de er med. Det er helt ok at have en darlig dag, og
ikke have lyst til at veere med. Men hvis der er mange darlige dage, sa er der noget, vi sammen
skal have kikket pa. Barn, som holder sig for sig selv og er passive, gar glip af deltagelse, laering
og erfaringer. Bgrn, som kommer vaesentligt mere i konflikter end andre barn, risikerer at fa mange
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negative oplevelser af deres egne kompetencer, og tilliden til, at andre kan og vil hjeelpe kan
reduceres.

Sma barn har grad som deres primaere udtryk, nar de vil sige "Her er noget galt, hjaelp mig”
Paedagogen tager altid barnets grad alvorligt og sparger "Hvordan kan jeg hjeelpe dig?” Sma bgrn
kan ikke svare verbalt, her ma paedagogerne bruge deres viden om barnet, deres relation og deres
faglige viden. Ofte er foraeldrene kilden til den viden, paedagogerne har brug for, for at kunne tolke
barnet. Barn, der bliver madt pa deres behov, oplever, at de kan have tillid til omsorgspersonerne.

"Mad nar jeg er sulten, sgvn nar jeg er treet, trgst nar jeg er ked af det, speendende udfordringer
nar jeg er frisk.”

Kravene til lzering og udvikling seettes i forhold til barnets tilstand. Nar et lille barn ikke er nysgerrigt
deltagende og udforskende ligger der noget til grund. Nogle bgrn graeder ikke men forholder sig
bare passivt, andre har et hgijt konfliktniveau. Disse barn er der ekstra fokus pa.

Starre barn har allerede erfaringer med deres omgivelser og relationer. Er jeg ok her, opfattes jeg
som ok, og opfatter jeg andre som ok? Nogle bgrn har i perioder starre tvivl pa dem selv og deres
omgivelser. De seetter spgrgsmalstegn ved, om det, de voksne siger, er ok. Og de tvivler pa det,
de bliver mgdt med fra venner og kammerater er ok. Der kan vaere noget til grund for denne
usikkerhed. Flytning, skilsmisse, foreeldre der selv er i krise eller andet. Bgrn kan pa mange mader
give udtryk for manglende trivsel. De kan give udtryk for det, ved at veere vrede, ikke deltagende,
kede af det, afvisende pa andres tilbud osv. Noget ma gares, noget ma forandres, og det sker i et
samarbejde med foreeldrene. Paedagogerne tager altid udgangspunkt i deres egen muligheder for
handling. Ser barnet ud til at ville samarbejde, sa gar vi den vej. Mere af det. Ofte er det en kort
overgang, der skal andre tiltag til. Forandringen ses hurtigt og tydelig.

Andre gange er det ikke sa nemt at lave forbedrende forandringer. Der ma kikkes bredere rundt i
barnets adfaerd, og sammenheaengen. Bakkevejs paedagoger har altid mulighed for refleksion med
inklusionspeedagog tilknytte omradet - eller i samarbejde med foraeldrene at indstille barnet til PPR
(logopeed., ergo- fysioterapeut og psykolog) sa der kan komme en anden faglighed, der sammen
med paedagogerne abner op for at se andre handlemuligheder. Alle bagrn har forskellige faser i
deres udvikling, hvor de keemper med at fa styr pa, hvem de er, hvad de vil, og hvordan de
deltager i feellesskabet.

Det lille barn skal lzere at acceptere, at andre ogsa vil noget. Og ikke ngdvendigvis det samme
som mig. Der kan komme konflikter om legetgijet, eller om hvem der skal sta farst i kgen. Det
skaber frustration, og denne frustration skal tolkes og baeres af barnet. Barnet skal leere, at det er
ok, at blive vred, ked, sur, men ikke ok at sla bide eller sparke. Barnet skal leere, at det er ok, at
fole sig vred, men at der er forskellige mader at handtere dette, og nogle af disse mader er socialt
uacceptable. Barnet skal derfor hjeelpes ved at blive anerkendt, og guidet.

Bgrn, som ofte bliver frustrerede og kommer i ulgselige konflikter, er i en udsat position, og
paedagogerne skal skabe mulighed for, at de kan fa succesfulde oplevelser med bade at vaere og
give udtryk for falelser, men ogsd komme videre og handle pa dem. Det kreever af og til fantasi og
malrettede handlinger fra psedagogen.
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Eks 1:

Anders 3% ar er ked af det, han graeder med store tare og hgj lyd. Peedagogen har en arme om
Anders og beholder den der, selv om hun ogséa hjaelper de andre barn. Maria 4 ar praver flere
gange at fa Anders med i togrummet, men han vender sig mod peedagogen og siger “Jeg savner
min mor”. Peedagogen tager nu Anders pa sk@det, og han graeder endnu voldsommere. "Du
savner mor” siger psedagogen med blgd stemme. Psedagogen vugger frem og tilbage og traster
med blgde lyde. Hun tager Maja om skulderen og siger, ” Anders er ked af det . Han savner sin
mor”. Maja laegge handen p& Anders. *Jeg savner ogsa min mor nogen gange” siger hun.
Paedagogen rejser sig, saette Anders ned og siger hgijt.” Nu gar vi ind i tog rummet og ser, hvad
der sker”.

Refleksion: Anders kan i dag ikke af sig selv slippe fglelsen af savnet af mor, og kan ikke komme i
gang med at lege. Han afviser Majas tiloud om leg. Paedagogen viser, at hun forstar savnet, men
hun tager ogsa initiativet til at komme ud af fglelsen og ind i legen. Hun inddrager Maja, Anders
gode ven, og Maja viser ogsa forstaelse. Peedagogen ved, at Anders er i fglelsen, savnet af mor,
og hun skal hjeelpe ham ud af den igen, ved at fa ham i gang med legen med Maja, som de fleste
dage er meget betydningsfuld for Anders.

Eks 2:

Anders karer med toget rundt pa banen. Maja karer den anden vej. Togene stgder sammen,
Anders begynder nu at graede igen. Han siger vredt til Maja "Flyt dit tog” Maja vil ikke flytte toget og
karer frem mod Anders tog. Han siger igen “flyt dig”. Han skriger nu. Maja holder sig for grene.
Paedagogen kommer nu til. Hun sparger "hvad sker der her?” "Hun vil ikke flytte sig” siger Anders.
Maja kare frem mod broen igen. “Jeg karer pa banen” siger hun. Anders holder i sit tog og Maja i
sit. Ingen ad dem vil flytte sig. Peedagogen ser pa dem begge. " vil ikke flytte togene” siger hun.
Anders er vred og ked. Paedagogen spgrger “bliver i uvenner nu?” Maja ser pa Anders. “Ja” siger
hun. Anders kikker ned i gulvet og snafter. "Savner du stadig din mor” spgrger psedagogen. "Ja”
siger Anders, “og sa bliver du vred pa Maja?”, ja” siger Anders. "Jeg kan godt flytte mit tog” siger
Maja. "Det kan jeg ogsa godt” siger Anders. "Det er maske flyvetog?” sparger paedagogen. De
flytter nu togene op i luften begge 2 og flyver rundt med dem, uden at bruge skinnerne.

Refleksion: Peedagogen spejler og forklare bagrnene, hvad der sker mellem dem Hun seetter ord pa
falelserne og bekreefter, at det er ok. Hun er talmodig og venter pa, at der komme en abning for
samarbejde hos bgrnene. Hun viser dem en helt anden vej, end de selv kan f& gje pa. Peedagogen
traster ikke Anders pa savnet af mor, men tager lgsningen af konflikten med Maja veere dét, som
skal bringe ham videre i dagen.

Da Anders bliver hentet, griber paedagogen fat i mor og far en snak. Det viser sig, at Anders har
haft en weekend uden mor og far, hvor han har savnet dem. Paedagogen forteeller, at Anders trods
savn har leget, men har haft brug for en del hjzelp. Bade til at komme over afskeden med mor ved
aflevering og for at komme igennem konflikter med Maja. Begge dele noget ham plejer at kunne.

14/34



Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

Hvordan tilretteleegger vi vores paedagogiske leeringsmiljg for de aeldste barn, sa det skaber
sammenheaeng til barnehaveklassen? (Dette spargsmal geelder kun dagtilbud med barn i
den relevante aldersgruppe.)

I Rudersdal Kommune skal natur og ude liv vaere med til at bygge bro og skabe sammenhaeng
mellem dagtilbud og skole.

"Naturen bygger bro” er et projekt som straekker sig fra 1. maj aret inden skolestart til godt ind i 0.
klasse. Den del, der foregar i dagtilbud, orienterer sig ind i "Den styrkede paedagogiske leereplan”.
Tidlig literacy og digitalisering ind teenkes over tid i projektet for at understgtte arbejdet med disse
elementer i overgangen.

Projektet tager udgangspunkt i et faelles tema "Skoven”. Arstiderne saetter rammen for, hvad der
arbejdes med i de forskellige dele af projektet.

Formal:

e At styrke samarbejdet om bgrnenes overgang fra bgrnehave til skole med natur og ude liv
som det feelles tredje.

e At styrke bgrnenes overgang fra bgrnehave til skole gennem natur og ude liv.

e At bgrnene oplever stgrre sammenhaeng i overgangen fra bgrnehave til skole

e At bgrnene oplever kobling mellem tidligere og ny laering.

e At bgrnene danner relationer med kommende kammerater/venner.

e At barnene oplever sig selv som kompetente og har fglelsen af at hgre til.

For at understagtte samarbejdsprojektet "Naturen bygger bro”, etableres et trekantssamarbejde
mellem dagtilbud, skole og naturvejleder, der ogsa udarbejder et arshjul, der arbejdes ud fra.

Dagtilbuddene har ogsa et samarbejde med den tilhgrende skole.

Her i Barnehuset Bakkevej samler vi i starten af efteraret de kommende skolebgrn fra Stjernerne,
Reaevene og Skovgruppen idet, vi kalder storgruppen. Det kan bade veere enkelte dag ex. veere 1
dag om ugen, men det kan ogsa veere perioder af lidt leengere varighed. De laver nogle feelles
forlab, som er laeringsmiljger, der tager udgangspunkt i arstiderne. Det er perioder, hvor den
samlede gruppe er mest muligt ude i skov og natur. Aktiviteterne planleegges, sa bgrnene har
oplevelsen af at have indflydelse pa& udformning af dagligdagen og aktiviteternes indhold.
Aktiviteterne giver ogsa bgrnene mulighed for at vaere aktivt deltagende, nogle gange er der bare
fuld fart pa alle bgrn med at deltage, andre gange er der maske nogle bgrn, som har brug for lidt
mere statte og guidning fra de voksne, i forhold til at se, hvilke muligheder der er i aktiviteten eller
til at stole pa egen formaen.
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Eks:

Nogle af de starste barn leger om morgenen pa legepladsen. De leger, at fuglene har taget alle
regnormene. De leder rundt pa hele legepladsen, under sten, bag cykelskuret, oppe i treeerne,
prgver at grave et hul, men de kan ikke finde hverken fugle eller regnorme. Undervejs i deres
sggen kommer de forbi en psedagog, og de forteeller begejstrede om deres sggen. Paedagogen
siger ’jeg tror, at fuglene er flgjet ud i skoven med regnormene.” Legen afbrydes, da en anden
paedagoger kommer og siger, at de skal afsted pa tur.

Da de kommer ned til skoven, spgrger pasedagogen, om bgrnene vil vaere med til at finde fuglene,
for s& kan det jo veere, at de ogsa finder regnormene. Bgrnene bliver meget glade og fjoller, det vil
de maegtig gerne. Paedagogen deler barnene op i mindre grupper, og inden hun nar at sige mere,
er bagrnene allerede i gang med at lede. Anders (4,5 ar) seetter sig ned pa en treestub og kigger pa
de andre bgrn, han ser lidt trist ud. Peedagogen sparger "Du ser lidt trist ud, har du ikke lyst til, at
veere med til at finde fuglene og regnormen?”. Anders svarer, "Jo, men jeg kan ikke finde dem’,
paedagogen svarer, ‘maske kan vi finde dem sammen’”. Anders ser helt glad ud, det vil han meget
gerne, og han siger, ’kom vi kigger herover”. Peedagogen leder inde i en busk, "nej” siger Anders,
“fuglene er oppe i treeerne, vi skal kigge op i luften”. Maja (5 ar) kommer hen til dem “hvad laver I,
og Anders begynder straks at forklare, og Maja siger, at hun godt vil veere med til at lede i traeerne.
Barnene taler livligt sammen om, hvad de kan se, og de bevaeger sig veek fra paedagogen, og
paedagogen bliver stdende.

Refleksion: Peedagogen vaelger at tage legen fra legepladsen op igen, da de kommer i skoven, pa
den made far bagrnene en oplevelse af at have indflydelse pa dagligdag og aktiviteter. Nar de har
oplevelsen af indflydelse, giver det ogsa starre mulighed for aktiv deltagelse.

Paedagogen kan se, at det ikke er helt nemt for Anders, og hun stgtter ham med, at de kan lede
sammen. Nar hun veelger at "stikke hoved i busken”, giver hun Anders mulighed for at veere den,
der bringer legen videre, og hun fglger hans udspil med at kigge op i luften, derved giver hun
Anders mulighed for at fa fglelsen af, at han kan noget, som har veerdi for andre. Ved at de ger det
sammen, gar det Maja nysgerrig, hun gar med i legen, der dannes relation mellem de 2 bgrn, og
der er ikke laeengere samme behov for psedagogen.

Ud over de faste arstidsforlgb laves der ogsa mindre forlab, hvor gruppen arbejder med tidlig
literacy. Det kan f.eks. veere at arbejde med bogstaver, men med en legende tilgang. Bagrnene
stifter bekendtskab med bogstaver i mange forskellig former, nar der leeses, tegnes eller de danner
bogstaver med deres kroppe eller andre materialer, kan bogstavet B laves med blade m.m. Der
leges lege, hvor bgrnene skal samarbejde for at styrke relationer. De har samlinger, hvor de skal
forteelle om "noget”, vente pa tur, ikke tale i munden pa hinanden. Der laves i det hele taget mange
forskellige aktiviteter, for at styrke bgrnenes tro pa egne evner, og for at give fglelsen af at hgre til.
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@vrige krav til indholdet i den peedagogiske
leereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe psedagogiske leeringsmiljger
for bagrn?

Barnehuset Bakkevej ligger i et parcelhuskvarter med almindelige boliger hele vejen rundt omkring
legepladsen. Op af vejen ligger et lille center med Superbrugs, bager frisgr og pizzeria. Bussen,
som karer til stationen, gar lige uden for lagen.

Bakkevejs bgrn kommer pa rigtig mange ture ud af huset. Bade gar-ture i lokalomradet, ned til
Brugsen efter mel, hen af vejen for at se pa et igangveerende byggeri, ned til Langedammen for at
hente aebler osv. Ogsa laengere ture, til kulturinstitutionerne, bade i og uden for kommunen.

Barnene lzerer at kare med bus og tog. De leerer at vente pa bus og tog. De far rutiner for, hvornar
man skal veere eller sta stille osv, som et led i at bevaege sig sikkert i trafikken og i det offentlige
rum.

Der er forskel pa inde i huset, inde pa legepladsen og ” uden for lagen”. Uden for lagen er der
andre mennesker, altsa ma man ikke rende rundt og larme. Man skal tage hensyn, pa en anden
made, end "hjemme” i bernehuset. Derudover skal bagrnene leere at feerdes sikkert og roligt i
trafikken.

Barnene oplever, at andre mennesker oftest er meget flinke og rare. De oplever, at de bliver
hjulpet og magder smil og gleede. De bliver mgdt med accept og med venlighed. Men af og til er det
anderledes. Der er mennesker, der af en eller anden grund bare ikke er i godt humgr, og som giver
udtryk for at bgrnene ved deres adfaerd, hgje lyde eller bevaegelser generer. Af og til kan der
komme verbale udfald mod bgrnene, eller barnene oplever, at der bliver talt grimt om dem eller til
dem.

Paedagogerne forsgger altid at bevare den gode tone, vise bgrnene at selv om andre mennesker
ikke opfarer sig ordenligt, sa skal man alligevel selv ggre det. De forsgger altid at
konfliktnedtrappe, ved at flytte bgrnegruppen, eller skeerme dem mod udfaldene. Hvis det har
vaeret meget slemt med "skaeldud”, skriver personalet om det pa barneruden, sa foreeldrene har
mulighed for at falge op pa det sammen med deres bgrn. Udgangspunktet er altid, at man skal
veere overbaerende. Paedagogerne siger, "de har nok en darlig dag, de er kede af det eller vrede,
derfor sker det.”

Op af vejen ligger et lille center med Superbrugs, bager, frisgr og pizzeria. Der er et busstop sted,
hvor bgrnene tit venter pa bussen. En dag det regner, star bgrnene i lae op af bagervinduet. Der er
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laekre kager. Bagerne komme smilende ud og spgrger paedagogen "ma de fa en kage?” "Ja da”
siger paedagogen. Bgrnene deler kagerne og er enige om, at det er en meget sgd bager.

Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg i det paedagogiske
leeringsmiljg?

Det aestetiske bgrnemiljg:

| det psykiske miljg tilrettelaegger vi arbejdet med bagrnene i sma grupper, sa der er plads og rum til
at enkelte barn kan trives og udvikles. Gennem sprog og handlinger styrker vi den indbyrdes
respekt af hinanden og accept af vores forskellighed. Vi er opmaerksomme pa den anerkendende
tilgang til hinanden, den gode kommunikation og dialogen mellem os.

Vi er bevidste om vores rolle som medskaber til et godt miljg, hvor man som barn, foreeldre og
personale faler sig velkommen og set.

Vi skaber og tilpasser de fysiske rammer efter de paedagogiske mal. | Barnehuset Bakkevej har vi
bade indenfor og pa legepladsen indrettet leeringsmiljger, som kan aendre karakter efter barnenes
interesser, det skaber genkendelighed, tryghed og mulighed for fordybelse. Eks 1: Cykelskuret pa
legepladsen er blevet aendret fra opbevaring til ved lidt ny indretning at veere et rum, hvor bgrnene
har mulighed for at lege forskellige rollelege: butik, kakken eller bare et sted hvor bgrnene kan ga
ind og fa "fred og ro” m.m. Eks 2: Vuggestuen har hgje borde pa gangen, hvor de kan spise, men

ogsa lave mange andre aktiviteter udenfor spisetid.

Fysisk dokumenterer vi bgrnenes aktiviteter og bagrnenes kreationer ved at haenge det op og stille
det pa steder, hvor bgrnene kan vise foreeldre og andre barn, hvad der er optaget af. Det er dog
vigtigt at sige, at vi prioriterer processer hgjere end produkter, det har stagrre betydning for
barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse, hvordan vi ggr det, i forhold til hvad vi gar. Eks.
Nar vi maler, har det stgrre betydning, hvad der foregar mellem bgrn/bgrn og bgrn/voksne og
hvordan, og hvordan bgrnene udforsker maling, pensler og papir, end det faerdige resultat. Vi ma
bare heller ikke overse, at bgrnene ogsa oplever stolthed ved det, de har malet, sa derfor skal det
selvfalgelig haenges op og vises frem. Vi dokumenterer ogsa aktiviteter pa Aula med opslag og
billeder, sa foreeldre har mulighed for at fglge med i bgrnenes dagligdag pa i Barnehuset Bakkevej.
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De seks leereplanstemaer

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt mal
for sammenhaengen mellem laeringsmiljget og barns leering.

Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det psedagogiske laeringsmiljg under-
statter barns brede leering inden for og pa tvaers af de seks lzereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32
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Alsidig personlig udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes alsidige personlige
udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes alsidige personlige
udvikling?
Hvilke tegn ser vi pa at vores paedagogiske laeringsmiljg understgtter bgrnenes alsidige personlige
udvikling?
e At barnet pa egen hand etablerer en relation til et andet barn via fx. legen og forbliver i
den.
e At barnet udvikler et nysgerrigt, undersggende og eksperimenterende forhold til livet og
verden.
e At barnet udvikler kendskab til sig selv og andre mennesker.

e At barnet kan udvise tro pa egne ideer og har mod pa at forfalge dem.

Hvordan tager vores laeringsmiljg udgangspunkt i det feelles peedagogiske grundlag?

| forhold til det feelles paedagogiske grundlag, er vi opmaerksomme pa barnet som individ og
barnets naermeste udviklingszone. Vi mgder barnet, der hvor barnet er i sin udvikling.

At barnet sover, nar det er traet. At barnet sover, til vi i samarbejde med foraeldrene vurderer, at
barnet ikke lezengere har behov for at sove til middag.

Vi mgder barnet, nar det viser stor interesse for et emne, eks. elefanter. Vi taler om elefanter, laner
bager, tegner elefanter og tilegner os sammen en viden om elefanter. Vi bruger vores krop til at
veere elefanter og anerkender barnet i, at det er dejligt at lege elefanter.

For at styrke barnefeellesskaberne guider vi barnene til at se og forstd hinanden. fx ved at saette
ord pa barnets eller et andet barns falelser. Vi understatter bgrnenes leg ved at hjeelpe dem
videre, hvis der fx opstar en konflikt.

Vi hjeelper bgrnene med at saette ord pa deres falelser og guider dem til at holde samspillet i gang
ved dialog. Vi bruger smil, sur, glad og ked af det, som visuelt viser fglelsen, barnet matte have, og
styrker barnets evne til at udvise empati og mestring af egne fglelser.
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| sma laeringsgrupper giver vi plads til at bgrn kan udfolde sig og udforske sig selv og hinanden i et
tillidsfuldt miljg.

Nar vi mgder bgrnene i en anerkendende tilgang, udvikler de mod og tro pa sig selv, og en
forstaelse for andre mennesker.

Hvordan ses den alsidige personlige udvikling i samspil med de gvrige leereplanstemaer?

Nar vi arbejder med ét leereplanstema, vil vi uundgaeligt ogsa arbejde med andre
leereplanstemaer. | arbejdet med barnets alsidige personlige udvikling, kommer bl.a. barnets
sociale udvikling samt dets kommunikative evner ogsa i spil.

At arbejde pa tveers af laereplanstemaerne hjeelper os med at se det enkelte barns fulde potentiale.
Opdateret December 2023

Det lykkes:
e Nar vi laver aktiviteter i mindre grupper
e Nar vi skaber mulighed for, at barnene kan deltage pa deres individuelle udviklingstrin.
e Nar vi inddrager bgrnenes foraeldre i sma opgaver med deres bgrn ex. en tegning af
barnets familie, det skaber sammenhaeng mellem hjemmeliv og institutionsliv.
Nar vi har fokus pa barnets egne falelser og intentioner
Nar vi har fokus pa bgrnenes input og interesser
Nar vi laver aktiviteter, der styrker bgrnenes nysgerrighed, gapamod og engagement
Nar de voksne szetter rammen for og giver tid til aktiviteten, det skaber
deltagelsesmuligheder for det enkelte barn

Praksiseksempel

En lille gruppe vuggestuebgarn pa 1-2 ar er pa legepladsen. Bgrnene og en voksen er gaet ind i
buskadset bag ved skuret, for at finde edderkopper. Et af bgrnene holder sig noget tilbage tager
den voksne i handen og virker lidt bange. Den voksne tager en edderkop i sin hand, bgrnene
kigger pa. Et af de andre barn vil gerne prgve at have edderkoppen i sin hand, sa den voksne
hjeelper med dette. Barnet smiler og hviner glad, og den voksne italesaetter barnets fglelser med
glaede og motivation i sin stemmefgring. Det farste barn vil nu ogsa meget gerne prgve at holde
edderkoppen og far s ogsa hjeelp af den voksne, og barnet smiler og griner. Dagen efter gar dette
barn selv ind i buskadset for at finde edderkopper, som det samler i en spand og viser til den
voksne.
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Social udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvordan understgtter vores paedagogiske leeringsmiljg bgrnenes sociale udvikling?
Hvilke tegn ser vi pa, at vores paedagogiske leeringsmiljg understatter barnenes sociale udvikling?

e At alle barn trives og indgar i sociale feellesskaber og blandt andet herigennem udvikler
empati og relationer.

e At det enkelte barn viser tegn pa at forsta de forskellige sociale omgangsformer, der finder
sted i hverdagens flere forskellige arenaer.

e At barnet kan maerke egne og andres graenser, samt sige til og fra i forhold til andre bgrn
0g voksne og udvikler respekt for andres fglelser, oplevelser, intentioner og behov.

Hvordan tager vores laeringsmiljg udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag?

| forhold til det feelles paedagogiske grundlag (side 6) er vi opmaerksomme pa barnet som individ
og barnets naermeste udviklingszone. Vi mgder barnet, der hvor barnet er i sin udvikling.

| arbejdet med bgrns sociale udvikling har vi fokus pa bade det enkelte barn og bgrnefaellesskaber.
| vuggestuen skal bgrnene lzere helt basale sociale feerdigheder som at sige fra overfor andre bgrn
men ogsa at kunne afleese, nar andre barn siger fra.

| vuggestuen danner barnene begyndende relationer, som vi understgtter ved at arbejde i sma
leeringsgrupper.

| bgrnehaven er fokus pa at statte barnene i deres sociale relationer, ved fx sma leeringsgrupper,
hvor en gruppe bgrn kan fordybe sig i leg og fa roen til at styrke relationerne.

Barnehavebgrn skal ogsa guides i at forsta andre bgrns fglelser, for herigennem at udvikle empati.
Hvordan ses den sociale udvikling i samspil med de gvrige leereplanstemaer?

Nar vi arbejder med ét leereplanstema vil vi uundgaeligt ogsa arbejde med andre leereplanstemaer.

| arbejdet med barnets sociale udvikling, kommer bl.a. barnets alsidige personlige udvikling samt
dets kommunikative evner ogsa i spil.

Ved en bred lzeringsforstaelse inden for og pa tvaers af de seks leereplanstemaer, stgttes bgrn i at
udvikle bade sociale, personlige, kropslige og kognitive evner og feerdigheder.
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Opdateret 2023

Det lykkes:
e Nar vi hjeelper det enkelte barn med at forsta andre barns falelser og intentioner
e Nar vi ved hjaelp af aktiviteter skaber mulighed for, at barnene kan udvise empati for andre
barn og andet ex. edderkopper og andre krible-krable dyr
e Nar vi laver aktiviteter, hvor bagrnene kan opleve hinandens forskelligheder
e Nar vi giver mulighed for og hjeelper bgrnene med at fa gje pa, hvor og hvordan de kan
hjeelpe hinanden

Praksiseksempel

Vi var pa tur i skoven, og vi var i et omrade, hvor der var mange veeltede treeer og teet
kratbevoksning, sa det var sveert at komme frem. De voksne gik foran og bagved og viste, hvordan
man kunne hoppe over liggende traestammer, kravle under nar det var for hgit til at hoppe over, og
skubbe krat til side s man kunne komme igennem. De voksne snakkede ogsa hgjt om, at man
kunne hjeelpe hinanden, og at man kunne spgrge, hvis man havde brug for hjeelp. Der var flere
barn, som allerede hjalp hinanden, men der var ogsa flere, som begyndte at spgrge sidemanden
om hjeelp. Sa det blev dermed en faelles ’kamp” at klare alle forhindringerne.
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Kommunikation og sprog

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Hvordan understgtter vores psedagogiske laeringsmiljg bgrnenes kommunikation og sprog?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvilke tegn ser vi pd, at vores paedagogiske leeringsmiljg understatter barnenes kommunikation og
sprog?

e At barnet er nysgerrigt og undersggende i forhold til nye ord, spgrger interesseret ind til
forstaelsen af ordet, gver udtale samt anvender ordet i den rette sammenhaeng.

e At barnet anvender sproget i legen/bgrnefeellesskabet og herigennem danner relationer,
indgar i fellesskabet og formar at holde relationen/venskaber.

Hvordan tager vores laeringsmiljg udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag?

| forhold til det faelles paedagogiske grundlag (side 6) er vi opmaerksomme pa barnet som individ
og barnets neermeste udviklingszone. Vi mgder barnet, der hvor barnet er i sin udvikling.

| arbejdet med kommunikation og sprog har vi fokus pa det enkelte barns potentiale.
Sprog skal tales, leges, synges, leeses, rimes og ikke mindst gentages.

Vi arbejder ud fra vores viden om, at barn laerer meget mere, nar de deltager i samtaler med
turtagning, som de ikke ville laere, hvis de blot Iyttede til andre, der talte.

Nar vi har fokus pa sprog og kommunikation, arbejder vi i sma laeringsgrupper, for herigennem at
give plads til at hvert barn far rum til at bruge sproget i et tillidsfuldt milje.

Vi understgtter bgrnenes sprog ved at udfordre dem med nye og mere avancerede saetninger og
ord. Men ogsa ved at anerkende det sprog barnet allerede har tilegnet sig, fx ved at gentage det
barnet siger.

Derudover er vi hele tiden bevidste om, at sprog er bade det talte men ogsa vores mimik, krop og
handfagter.

Hvordan ses kommunikation og sprog i samspil med de gvrige leereplanstemaer?
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Nar vi arbejder med ét leereplanstema vil vi uundgaeligt ogsa arbejde med andre laereplanstemaer.

Arbejdet med sprog og kommunikation foregar i alle aktiviteter i lgbet af en dag. Derfor kommer
alle 6 leereplanstemaer i spil, helt afhaengigt af hvilken aktivitet eller rutine, vi er i.

Er vi i skoven, kommer natur og science i spil, og er vi i gang med rolleleg, kommer den sociale
udvikling i spil.

Praksisforteelling:
Oline pa 1 ar sidder og spiser brgd ved bordet. Peedagogen sidder overfor Oline og har

gjenkontakt med hende. Oline siger bad.. bad.. peedagogen smiler, kigger barnet i gjnene og siger:
”vil du gerne have brgd?” Oline nikker, peedagogen raekker brgdet til hende og siger: “her er brad,
dejligt brad”. Oline tager brgdet i bradkurven, og paedagogen siger: "du tager brgd”, Oline
begynder at spise, og paedagogen siger: “uhm.. brgd, smager brgdet godt, jeg kan se, du kan lide
bradet”. Barnet smiler til den voksne, som smiler tilbage.

Den voksne bruger fokusordet brad, siger det mange gange, og efterhanden eftersiger barnet
ordet brad.

| bgrnehaven bruges sproget hele tiden og i mange forskellige situationer i legen, i rutinerne og i
interaktionen mellem bgrn og voksne. Sproget udvikler sig, bliver mere nuanceret og stiller
fortlsbende andre krav til barnet. Over hele dagen arbejder vi med dialog, vi voksne er nede i
barnehgjde og lytter til barnene og giver dem svar efter deres alder og udvikling. Vi arbejder med
fokus ord, vi giver barnet ord, vi pakker nye ord ud, smager pa dem, siger dem med bgrnene og
spgrger nysgerrigt til, hvad de betyder, og hvad bgrnene teenker om dem. Vi rimer og remser,
synger og sludrer, vi leger med ordene og opfinder gerne nye. Vi laeser dialogisk leesning, hvor vi
taler om ord og indhold, mens vi leeser.

Praksisforteelling:
Vi har haft et biblioteks projekt i mellemgruppen. Udgangspunktet for forlgbet har veeret bgrnenes

store lyst til at laese bager i skoven, og der blev lant pa e- bogreolen. Pa den made blev der nydt
stille studer, hvor vi kunne fordybe os i de nye verdner, som bggerne tog os med i. Vi brugte ogsa
fysiske fagbgger om insekter og blomster. Dels for at finde de insekter, som bgrnene selv havde
fundet i skoven, men ogsa for at se alle de spaendende insekter, som ogsa findes, men som
barnene ikke havde fundet endnu.

Flere bgrn ytrede ogsa, at de synes, det ville veere dejligt at komme pa biblioteket. For at lege, lane
og leese bgger.

Vi besluttede, at pa baggrund af bgrnenes lyst til at ga pa opdagelse i bagger, sa skulle vi lege
bibliotek. Bgrnene skulle lave deres eget lanerkort med et foto af dem selv og tegne efter eget valg
pa den anden side af kortet. Lanerkortet skulle bruges til at barnene kunne lane deres egen bog pa
biblioteket. De skulle selv finde en bog, de ville 1ane, og de voksne i gruppen skiftedes til at vaere
bibliotekar. Bgrnene bar derefter selv deres egen lanet bog med hjem til barnehaven.

Hjemme i barnehaven legede barnene selv bibliotek hvor de kunne komme og lane bgger og
aflever igen.

Projektet udviklede sig labende, med at vi fordybede os i en bestemt bog. Den handlede om et lille
moster, som var bange for at veere alene hjemme, nar det var markt uden for. For lille monsters
fantasi fik lavet mange uhyggelig ting ude i mgrket, alt fra slange, tyve og tiger. Vi fik talt om, hvad

25/34



der gjorde os bange, og hvad vi gjorde, nar vi blev bange. Flere barn sagde, at de gemmer sig
under deres dyne.

Vi legede "monster”i skoven det var bade spaendende og farligt. Efterfalgende byggede vi 1ille
monsters” hus af emballage (tomme zesker, bgtter, Iag, propper). Der var fri fantasi til at bygge, sa
nogle bgrn byggede en stol til lille monster”, og et gardin han kunne traekke for sit vindue, nar han
blev bange.

Vi har delt meget omkring vores projekt med foraeldrene. Vi har informeret via bgrneruden, hvor
foraeldrene kan se, hvilke bagger vi dykkede ned i, s& de havde mulighed for at lane samme bog
hjemme.

Detrtil har foraeldrene samlet skrot til byggeriet af lille mosterens” hus.

Vi har opfordret foraeldrene til at snakke videre hjemme med deres barn, om hvad deres barn bliver
bange for. Vi fandt ordet modig i bogen om ’lille monster”. Hvad betyder det at veere modig?
Hvordan kan man veere modig? Det talte vi meget om i bgrnehaven, og vi opfordrede ogsa
foraeldrene til at tale med deres barn om det derhjemme.
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Krop, sanser og bevaegelse

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?
Herunder, hvordan vores paedagogiske lseringsmilja:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Krop, sanser og bevaegelse
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvilke tegn ser vi pa at vores paedagogiske leeringsmiljg understatter udviklingen af bgrnenes
krop, sanser og bevaegelse?

e At alle barn finder interesse og glaede i at udfordre og eksperimenterer med kroppen pa
mange forskellige mader.

e At alle barn oplever krops- og beveegelses glaede bade i ro og i aktivitet og herigennem
bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornemmelser, kroppens funktioner,
sanser og forskellige former for beveegelse.

Hvordan tager vores leeringsmiljg udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag?

| forhold til det feelles paedagogiske grundlag (side 6), er vi opmeerksomme péa barnet som individ
og barnets naermeste udviklingszone. Vi mgder barnet der, hvor barnet er i sin udvikling.

| arbejdet med udviklingen af bgrnenes krop, sanser og bevaegelse, arbejder vi i sma
leeringsgrupper, for at skabe rum til det enkelte barn. Vi understgtter og udfordrer bgrnene ved at
seette rammerne for motorisk aktivitet, der giver forskellige sanselige og kropslige erfaringer. Vi gar
i skoven, der har en blad og til tider mudret jordbund, Iaber op og ned af bakker, gar balancegang
pa legepladsen, gar pa motorikbane, laver bagrneyoga og meget mere.

Ogsa i rutinerne er der en masse kropslige erfaringer at gare sig. Tage tgj og sko af og pa, selv
kravle op af stigen til krybben i vuggestuen.

Nar vi mgder bagrnene positivt og motiverende, understatter vi bevaegelsesglaeden.

Eksempel fra hverdagen:

Den ene vuggestuegruppe laver rytmik med 6 bgrn i alderen 2 ar i pude/soverummet.
Paedagogerne har planlagt et forlgb, hvor barnene skal lege, at de er bondegardsdyr. Barnene
skal kravle, som at de er en ko, der gar ud pa marken. Paedagogerne fortaeller en historie om en
bondegard, hvor kgerne har veeret indenfor i stalden hele vinteren, og nu er det blevet forar, og alle
kgerne skal ud pa marken og spise dejligt grant graes. De 2 paedagoger begynder at kravle, mens
den ene pesedagog siger: jeg er en ko, og jeg vil s& gerne ud pa marken”, den anden peedagog
begynder at kravle lidt hurtigere, den farste paedagog siger: ’kom alle mine kaer, kom med ud pa
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marken”. Alle bgrnene begynder at kravle rundt mellem hinanden, undtagen Jens, som har sat sig
henne ved dgren. Den anden paedagog kravier hen til ham og siger: "’kom Jens, du kan vaere en ko
sammen med mig”. Jens bliver bare siddende. Paedagogen seetter sig ved siden af ham og
sparger vil du ikke vaere en ko?” Jens ryster pa hovedet og siger "mig lave”. Paedagogen sparger
il du gerne veere en lgve?”. Jens smiler stort og nikker bekraeftende. Peedagogen smiler til ham
“du vil hellere vaere en lgve. Hvordan er man det?” Jens begynder at kravle hurtigt rundt, seetter sig
pé knae, braler som en lgve og viser "skarpe klger”. Peedagogen sparger “ma jeg ogsé veere en
lave?” Jens nikker og siger ’kom lgve”. Jens og psedagogen kravler rundt som lgver, de andre
barn kigger interesserede pa dem, og legen andrer sig fra at vaere bondegard til at blive til en
jungle med flere vilde Igver.

Barnene elsker legen, det bliver deres leg, for "ideen” er kommet fra ét af barnene selv. Alle bgrn
kan deltage og alle bliver inkluderet i faelleskabet, alle far pulsen op og spaendingen ved, at de er
farlige lgver i stedet for "kedelige kaer”. Jens oplever at veere betydningsfuld og have en vaerdi i sig
selv, nar barn og paedagoger felger med pa hans lgveleg. Barnenes deltagelsmuligheder udvides
0g vi kan se at bgrnene nu er mere aktivt deltagende.

Hvordan ses udviklingen af bgrnenes krop, sanser og beveaegelse i samspil med de gvrige
leereplanstemaer?

Nar vi arbejder med ét leereplanstema vil vi uundgaeligt ogsa arbejde med andre leereplanstemaer.

| arbejdet med krop, sanser og bevaegelse kommer bl.a. barnets alsidige personlige udvikling i spil.
Nar barnet oplever en glaede ved at bruge sin krop og har en oplevelse af at veere selvhjulpen,
udvikler barnet mod og en tro pa sig selv.

Praksisforteelling:

Storgruppen skulle pa tur, og barn og paedagoger gik i garderoben for at tage tgj pa. Der blev
keempet med tgjet, barnene kaldte pa hjeelp fra psedagogerne, nogle bgrn blev uvenner undervejs
0g nogle gav op.

Paedagogerne besluttede i samrad med bgrnene, at vi matte gve os. Derfor afsatte vi mange
formiddage, hvor vi gvede og gvede os i at tage tgjet pa. Ved hjeelp at billeder talte vi om tgjet, der
skal pa til arstiden og hvilken slags tgj der skal pa.

| sma grupper tog vi termobukser, jakke og stgvler pa, tog det af igen og haengte det op pa knagen
i garderoben. Vi gvede igen og igen, bagrnene begyndte at hjeelpe hinanden med de stramme
termobukser og at fa buksebenene ud over stgvlerne.

Pludselig gik det som en leg, og vi kunne sammen grine over det, som var sveert, og sammen
formaede bgrnene at lykkes om opgaven.

Nar vi nu skal pa tur, klarer bgrnene selv at fa tgjet pa og hjeelper hinanden. Bgrne trives godt i
selv at kunne, og personalet kan se og hgre, at det smitter pA mange andre omrader i hverdagen.
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Natur, udeliv og science

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Barnene er klar til at ga pa opdagelse! De udforsker og synes, at det som udgangspunkt er
spaendende at se pa, opleve, eksperimentere med det, de omgiver sig med.

Barnene har daglige erfaringer med legepladsens muligheder. De flest barn opfarer sig
hjemmevant i den ramme. De eksperimenter med kroppen, pa legepladsens redskaber, og med
deres kammarater leger de og udfordrer sig selv. Vejret er en stor medspiller pa, hvad der skal
ske. Er det regnvejr, sa er det lege med vand og sand. Er det sommer og sol, kan man tegne pa
fliserne osv.

| Bgrnehuset Bakkevej har vi pa legepladsen store baggetraeer, som om efteraret smider alle
bladene og en masse bog. Bgrnene leger med, og i disse blade. De oplever at kunne gemme sig i
dem, smide dem op i luften og se dem flyve ned igen. De kan samle de flotteste og lave mgnstre
osv. De samler og laegger i raekker og teeller og har ” tusind mange” bog i deres spande.

Om sommeren er det baer og blomster, som samles, smages pa og leges med.

Breendenzelder stikker, sa dem leere bgrnene at holde sig fra, hindbaerrene har torne, sa her skal
man ogsa passe pa. Snebzerrene far man ondt i maven af, sige de voksne, sa dem skal man ogsa
lzere ikke ma kommes i munden.

Kendskabet til naturen, og det der er i den, kommer i takt med, at bgrnene oplever og erfare i
samspil med de andre bgrn og med de voksne.

Der er ogsa natur og ude liv uden for lagen.

Barn og voksne tager pa tur. | skoven, til sgen og til stranden. Vi har omkring Bakkevej mange
sk@nne natur omrader.

Ikke alle barn er fortrolige med de stgrre udfordringer, det mere vilde” ude liv giver.

Der skal gvelse til at ga i kuperet terreen, med stgrre grene som skal forceres, og andre
udfordringer der skal overvindes.

Bgrnene pa Bakkevej bliver udfordret med det "naturlige” vilde ude liv. Derfor kommer bade
vuggestue og bgrnehavebgrn, ud bade pa legepladsen i det kendte og ” uden for lagen ” i det
ukendte.

Barnene far hjeelp til at klare udfordringerne. Bade kropsligt og psykisk.
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Det lykkes:

e Nar vi arbejder med temaer omhandlende enkelt omrader vedragrende natur ex. ga pa
opdagelse/krible-krable-forlgb

e Nar naturaktiviteter giver mulighed for at bruge sanserne ex. fgle, lugte, smage, og bruge
sin krop pa forskellige mader

e Nar de voksne, som et godt eksempel, ogsa bruger deres sanser, og deltager aktivt med en
undersggende og nysgerrig tilgang, og viser hvordan man opdager nye ting og sager, men
ogsa felge bernenes "spor”, hvad er det de opdager og undersgger

e Nar vi bruger naturens invitationer, alt hvad vi kan opleve i naturen, til at udfolde, udforske
og erfare

Praksiseksempel:

En gruppe barn fra barnehaven var pa tur ved Langedamme. De voksne havde medbragt
forskelligt udstyr til at undersgge med, sma skovle, forstarrelseskopper og beholdere til at samle
sma krible-krabledyr i og en iPad til at sgge mere viden, hvis der var behov for det. De fandt et
sted, hvor de kunne grave efter regnorme. Bgrnene syntes, at regnormen var en meerkelig
starrelse, den kunne bade blive lang og kort, og tyk og tynd, og sa kunne de voksne forteelle, at
hvis man kom til at hakke den midt over, sa kunne den godt leve videre, hvis man ikke lige kom til
at hakke den over i dens beelte. Bgrnene fandt nogle edderkopper, som kom ned i
forstgrrelseskopperne, og sa kunne de se, at edderkopper har har pa benene. Der var dog ingen,
som smagte pa en edderkop, heller ikke de voksne. Bagefter fandt barnene snegle, som de
samlede i beholderne med en masse grgnne blade, som sneglene kunne spise. Inden turen gik
tilbage til barnehaven, blev alle dyr sluppet Igs igen, men der var rigtig meget at snakke om pa
turen hjem.
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Kultur, sestetik og feellesskab

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, aestetik og feellesskab?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Kultur, aestetik og faellesskab
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvilke tegn ser vi pa at vores paedagogiske lzeringsmiljg understatter at barnene gar sig erfaringer
med kultur, sestetik og feellesskab?

e Atalle barn indgar i ligeveerdige i forskellige former for feellesskaber, hvor de oplever egne
og andres kulturelle baggrund i relationen og legen.

e At alle bgrn far mulighed for at dele, spejle sig i og fortolke egne og andres livserfaringer og
hvor disse oplevelser har en kropslig dimension, fx kropslige fornemmelser og oplevelser.

e At alle bgrn far mulighed far at deltage i kreative aktiviteter, hvor de praver forskellige
materialer og redskaber af.

Hvordan tager vores leeringsmiljg udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag?

| forhold til det faelles paedagogiske grundlag (side 6), er vi opmaerksomme pa barnet som individ
og barnets naermeste udviklingszone. Vi mgder barnet, der hvor barnet er i sin udvikling.

| arbejdet med kultur, aestetik og faellesskab inddeler vi bgrnene i sma laeringsgrupper, dette for at
give plads til det enkelte barn i et tillidsfuldt milja.

Vi anerkender det enkelte barn og dets forskelligheder. Nar vi mgder alle bgrn med en
anerkendende tilgang, viser vi, at alle bgrn er noget veerd pa trods af forskelligheder. Vi snakker
om traditioner i egne og andres kultur.

| lgbet af aret har vi forskellige kulturelle aktiviteter og traditioner. Vi har fokus pa bl.a. jul, fastelavn
og paske, hvor vi fx synger, klippe-klistre og forteeller historier.

| forhold til sestetisk lzering, tilbyder vi aktiviteter, hvor bgrnene kan afpragve forskellige materialer.
Vi maler, tegner, klipper og modellerer.

Praksisforteelling:

Der holdes ofte samlinger i sma grupper. Barnene har her mulighed for pa demokratisk vis at have
mulighed for at ytre sig og fa en spirende forstaelse af demokratiske processer.
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Samlingerne er praeget af gentagelser. | vuggestuen synges der de samme sange, og i
barnehaven taler vi om dagen, arstiden, hvad vi skal spise, og hvad vi skal lave i dag.
Gentagelserne og genkendeligheden giver bgrnene en tryg og forudsigelig start pa dagen.

| vuggestuen bruger bgrnene ofte haender og fadder, nar der skal laves kreative aktiviteter.
Barnenes deltagelse i eget veerk er vigtigt, og den taktile sanselige tilgang veegtes hgijt. Hvad kan
jeg meerke, nar jeg far tegnet rundt om min fod. Hvad kan jeg mzaerke, nar jeg maler med mine
heender, laver handaftryk og laver finger- og fodmaling.

Praksisforteelling:

Vi har samlet blade i skoven til kranse, vi bruger skovens materialer, og viser bgrnene, at de kan
skabe noget smukt med det, som de selv har samlet. Bgrnene skal efter samling szette blade pa
staltrad. | sma grupper kommer bgrnene op til bordet og deltager i aktiviteten med en voksen.
Anton og Lars sidder med voksen Lise og saetter forsigtigt bladene pa staltraden, som let bukker
og danner en Igkke. Lars siger, "det er sveert, jeg kan ikke”. Lise siger ’jeg vil gerne hjaelpe dig, jeg
ved du kan.” Lars kigger pé Lise og nikker. Lise holder staltraden, og forsigtigt saetter Lars et efter
et bladene pa, til der er mange blade, og de danner starten af kransen. "Se, du kan godt” siger
Lise, Lars smiler og siger “nu vil jeg godt selv”. Lars fortseetter et stykke tid og siger sa "nu er jeg
feerdig”. Lise siger "skal vi heenge den op, sa du kan lave videre pa den senere?” "Ja” siger Lars,
og sammen heenger de kransen op pa snoren. Da Lars gér veek fra bordet, siger han til Jakob, “se
min krans, den har jeg lavet’.

Hvordan ses kultur, gestetik og feellesskab i samspil med de gvrige leereplanstemaer?

Nar vi arbejder med ét leereplanstema, vil vi uundgaeligt ogsa arbejde med andre
leereplanstemaer.

Med et fokus pa kultur, sestetik og feellesskab kommer bl.a. barnets alsidige personlige udvikling
ogsa i spil. Bgrnene tilegner sig erfaringer om sig selv og andre barn pa tveers af forskellige
kulturer.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmilja.”

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske laeringsmiljg og de tolv paedagogiske
mal?

I Rudersdal kommune evaluerer vi indsatser og forlgb vi arbejder med i hverdagen.
Det lykkes:

e Nar vi med afseet i faglig nysgerrighed laver indsatser og evaluerer dem pa baggrund af data

e Nar nysgerrighed pa vores egen praksis opstar pa baggrund af vores observationer, bgrnenes
forteellinger, feelles faglig refleksion, det paedagogiske tilsyn og lign.

e Nar det paedagogiske lzeringsmiljg og barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse er
grundlag for refleksioner i hverdagen og til personale mgder.

¢ Nar vi gennem indsatser og evaluering far ny viden om vores egen praksis.

e Nar evalueringskulturen er med til at drive udvikling og forbedre praksis i bgrnehuset.

Til at undersgge forhold og planleegge indsatser, anvender vi veerktgjet 'Skema til
handling’/’'udviklingsplan’, som indeholder fglgende:

e Hvad vil gerne vi arbejde med

e Hvad er vores mal med indsatsen

e Hvad vil vi gare for at na malet

¢ Hvad vil vi se efter for at vurdere, om vi er pa vej til at na malet
e Hvordan vurderer vi, om vi har naet malet

e Hvem gar hvad ifm. indsatsen

Nar indsatser er gennemfart evaluerer vi med et af Rudersdal Kommunes evalueringsveerktgier,
postkort- eller EVP-modellen (Evaluering og videns informeret praksis).
Gennem disse veerktgjer saetter vi fokus pa:

e Hvilke mal havde vi opsat for indsatsen

e Hvilken data baserer vi evaluering pa

e Hvad lykkedes vi godt med i indsatsen og hvorfor
e Hvad gik mindre godt i indsatsen og hvorfor

e Hvordan vil vi bruge vores nye viden
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Hvordan evaluerer vi arbejdet med den pesedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

For at understgtte evalueringskulturen som udviklende for vores praksis, evalueres den
paedagogiske leereplan med afsaet i evalueringer der er udfgrt i bgrnehusets hverdag.

Pa den made afspejler leereplanen de seneste indsatser og evalueringer i bgrnehuset, og
leereplanen fungerer som et arbejdsredskab i praksis frem for en statisk beskrivelse.

Hvert andet ar samler vi i barnehuset op pa de evalueringer der er udfart de seneste to ar, og
udveelger 2-3 evalueringer.

Evalueringerne udveelges pa baggrund af, f eks. At indsatsen har givet ny viden, at vi har sendret
praksis pa baggrund af den, at vi er stolte af indsatsen, at der stadig er noget at arbejde videre
med eller lign.

De udvalgte evalueringer indskrives nederst pa denne side. Derudover forholder vi os til de afsnit i
lzereplanen evalueringerne omhandler. Nar vi forholder os til afsnittene, indskriver vi ny viden,
gendring af praksis eller lign. som indsatsen har medfart.

Nar et afsnit i leereplanen redigeres skrives der en dato og et arstal under overskriften, sa det er
tydeligt, hvornar afsnittet senest er blevet andret.

| perioden 2020-2021 har vi udvalgt fglgende evalueringer:

¢ ’Inddragelse af bgrneperspektiv og udvidelse af bgrnenes relationskompetence’ -
Barneperspektiv, alsidig personlig udvikling og social udvikling

¢ ’Hvordan beskriver vi vores paedagogiske praksis ud i opslag pa Aula’ -
Foreeldresamarbejde

| perioden 2022-2023 har vi udvalgt fglgende evalueringer:

e ’Hvem erjeg?’ - Alsidig personlig udvikling og Social udvikling
o ’'Ga pa opdagelse/krible-krable’ - Alsidig personlig udvikling, Social udvikling, Natur, udeliv
0g science
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