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Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for vores paedagogiske arbejde med
bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores peedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der er retningsgivende for det daglige
paedagogiske arbejde.
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med udfoldet i publikationen Den styrkede
udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag paedagogiske leereplan, Rammer og indhold.
samt de seks leereplanstemaer og de tilhgrende Publikationen samler og formidler alle relevante
paedagogiske mal for sammenhangen mellem det krav til arbejdet med den paedagogiske leereplan
paedagogiske laeringsmiljg og barns laering. og er dermed en forudsaetning for at udarbejde
den paedagogiske laereplan. Derfor henvises der
Rammen for at udarbejde den paedagogiske gennem skabelonen lgbende til publikationen. P&
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede sidste side i skabelonen er der yderligere
formélsbestemmelse samt den tilhgrende information om relevante inspirationsmaterialer.

bekendtggrelse. Loven og bekendtgarelsen er
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Hvem er vi?

Kastaniebakken er et integreret bgrnehus med ca. 100 bgrn beliggende i det nordvestlige hjgrne af
kommunen, lige ud til Rude Skov og fredede arealer. | huset er der tre vuggestuegrupper og fire
barnehavegrupper. En af bgrnehavegrupperne er en skovgruppe, som géar udenfor husets matrikel
hver dag i tidsrummet ca.9 — 14. De kommende skolebgrn, der skal i SFO er samlet i én gruppe,
Klgverne, og derudover er der to ordinaere barnehavegrupper med bgrn i alderen 3- 5 ar.

| vuggestuen samler vi de kommende skovbgrn i én gruppe, som ogsa er seerligt tilknyttet barne-
haveskov-gruppen. De to gvrige vuggestuegrupper er traditionelle grupper med bgrn op til 3 ar
gamle, hvorefter de flyttes i barnehave. Vi flytter bgrn fra vuggestuen op i bgrnehaven 4 gange om
aret i mindre grupper.

Kastaniebakken har en natur- og scienceprofil. Det betyder, at vi giver disse leeringsomrader seerlig
opmeaerksomhed, ligesom vi er forpligtet pa at arbejde med alle lzereplanstemaer ifglge den nye
dagtilbudslov.
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Paedagogisk leereplan

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et faelles peedagogisk grundlag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, lzering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

De centrale elementer er:

e Bgrnesyn. Det at veere barn har veerdi i sig selv.

e Dannelse og barneperspektiv. Bgrn pa fx 2 og 4 ar skal hares og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

e Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal vaere en gennemgaende del af et dagtilbud.

e Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

o Bagrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det
paedagogiske personale seetter rammerne for.

e Paedagogisk leeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk leeringsmiljg er
udgangspunktet for arbejdet med bgrns lzering.

e Foreeldresamarbejde. Et godt foraeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets laering.

e Bgrniudsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og
aktiviteter.

¢ Sammenhaeng til barnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at
understoette barns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles peedagogiske grundlag skal vaere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det psedagogiske arbejde med barns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx barnesynet skal altid veere til stede i det paedagogiske lzeringsmilja,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”

Den styrkede peaedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 14
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Barnesyn, Dannelse og barneperspektiv, Leg, Laering og
Barnefeellesskaber

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Bagrnesyn

Vi ser hvert barn som unikt med muligheder og rettigheder til at udfolde sig i Kastaniebakkens
feellesskab. Barnet har behov for omsorgsfulde og naerveerende voksne, der tilpasser forventninger
og udfordrer barnet med blik for dets individuelle udviklingsbehov. | takt med at barnet modnes
gges dets selvbestemmelse og muligheder for deltagelse i feellesskabet.

Dannelse og bgrneperspektiv

Barnet dannes til at indga i forpligtende feellesskaber i en vekselvirkning mellem hensyn til feelles-
skabet og den enkelte. Alle har ret til at veere en ligeveerdig deltager i feellesskabet. | bgrnehuset
har vi en seerlig opgave i at gve deltagelse i forskellige forpligtende feellesskaber, da netop dette er
vanskeligt at gve hjemme, hvor feellesskaberne er mindre. Vores praksis tilrettelsegges under
hensyn til barnets perspektiv. Dette sker bade pa baggrund af observationer af barnenes
interesser og optagethed og gennem at give barnet indflydelse pa egen virksomhed.

Vi skal abne barnets verden ved at introducere og inddrage det i faelles beslutninger. Det sker
gennem opmuntring til deltagelse i demokratiske beslutninger. Barnet skal stilles overfor simple
valg, det kan handtere og har kompetence til. Her vil barnet blive gvet fglelsesmaessigt og traenet i
at kunne bzere, at det gnskede ikke altid bliver til noget, fordi den demokratiske beslutning maske
gik i en anden retning.

Leg og leering

| Kastaniebakken er legen en grundleeggende virksomhed for barnet. Legen skaber grundlag for
barnets udvikling af barnets sociale kompetencer og bidrager til kreativitet, fantasi og sproglig
udvikling. Legen skal have plads og inspiration for at kunne udvikles. Det sker bade gennem aktiv
deltagelse fra den voksnes side og gennem tilrettelaeggelse af spaendende, inspirerende lege- og
leeringsmiljger. Bgrnene skal veere medskabere af laeringsmiljgerne. Dette praktiserer vi i
Kastaniebakken bl.a. ved at observere bgrnenes leg og indrette med udgangspunkt i deres
interesser. Andre gange spg@rger vi bgrnene, hvad de har lyst til at lege og vi skaber sammen
leeringsmiljger, som kombinerer de forskellige gnsker.

Leg og leering er teet forbundet og det er vanskeligt at forestille sig leg uden leering.

For det lille barn er lzering en kropslig og sanselig oplevelse og oftest er aktiv deltagelse en forud-
saetning for leering. Barnet skal mgdes af inspirerende voksne, som tagr ga pa opdagelse sammen
med barnet. Det skal bade ske gennem leg, inddragelse i hverdagens rutiner, i mellemtiden mel-
lem aktiviteter og igennem projekter og forlgb. Vi skal have fokus p& barnets naermeste udvik-
lingszone. Det vil sige, at vi hele tiden stiller os dér, hvor det er trygt og samtidig udfordrende at
leere nyt. Den voksne skal eksperimentere sammen med barnet og ggre nye opdagelser og er-
kendelser. Vi gver os i, ikke altid at give barnet svarene, men at veere udforskende og undersg-
gende sammen med barnet.
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Bornefeellesskaber

Ethvert barn skal veere et skattet medlem af bgrnefaellesskabet. Vi har ansvaret for, at alle bgrne-
faellesskaber er givende for alle. Barnefaellesskaberne er bade egne selvvalgte feellesskaber, hvor
en mindre vennegrupper finder sammen og de voksenunderstgttede feellesskaber. Hvis
barnefeellesskaberne ikke fungerer, griber vi ind. Det kan veere ved at saette en lille gruppe bgrn
sammen, for der igennem at sikre trivsel hos alle. Det kan ogsa veere, at vi igangsaetter aktiviteter
med udgangspunkt i interesserne hos det barn, der skal have hjeelp til at komme ind i feellesskabet.
Vi positionerer os ofte ved siden af bgrnefeellesskaberne. Vi observerer, holder gje med, inspirerer
eller er med til at hjeelpe bgrnene, hvis de har behov for det.

Hvordan kommer de fem centrale elementer fra det feelles paedagogiske grundlag til udtryk hos os
og bliver omsat i vores hverdag sammen med bgrnene?

Bagrnesyn

Barn har ofte forskellige interesser, forskellige behov eller forskellige mader at leere pa. Vi indde-
ler derfor ofte bgrnene i mindre grupper, hvor de som individ bedre kan komme til udfoldelse. Hvis
vi ser bgrnenes optagethed gar i en anden retning, justerer vi vores praksis. Sa kan det veere at
aktiviteten far et andet indhold og vi vil sa observere, hvordan det nu gar.

Der er forskel pa ligeveerd og lighed. Den voksne har en viden og en erfaring, som barnet ikke har.
Det betyder ikke, at vi ikke er lige veerdige, men blot at vi ikke er pA samme niveau. Bgrnene skal
behandles ligeveerdigt, men vi skal som voksne bade turde ga foran og vise vejen og lade barnet
ga forrest. Vores tilgang skal veere anerkendende, sa bgrnene fgler sig set, forstaet og inkluderet.

Vi taler ofte om Pippi, som siger: "Det har jeg ikke pravet, det kan jeg nok sagtens”. Det mod pa
livet vil vi gerne give barnene! Det betyder ogsa, at vi skal leere barnene at sige "pyt”, sa tristhed
og mismod ikke far overtaget. Det skaber resiliente bgrn — at kunne sige pyt og have tro og tillid til
egne evner!

Eksempler pa hvordan det kommer til udtryk:

"I vuggestuen havde vi en forsigtig dreng. Han var tilbageholdende med de fleste fysiske
udfoldelser. Han turde ikke kravle op pa en trip-trap-stol og op pa vores bord, hvorfra han skulle
hoppe ned pa en stor madras. Det var farligt, sa det ud til, at han syntes. Vi tog ham i handen og
guide- de ham skridt for skridt igennem med masser af opmuntring undervejs. | lgbet af
formiddagen kunne han pludselig selv. Da foreeldrene kom, troede de ikke, at det kunne vaere

rigtigt.”
Ved at observere drengen og guide ham teet, hjeelper vi ham til at gve sig og fa tillid til at komme
videre til naeste udviklingstrin. Vores tro pa ham, smitter til at han selv far tillid til egne evner.

Drengen for skabt en ny forteelling om sig selv — at jeg er ham, der godt kan, hvis jeg gver mig!

”| bgrnehaven taler vi ofte om, at vi gver os pa noget nyt. Nar vi bliver fgdt, kan vi jo heller ikke ga
og sa gver vi 0s. Man falder mange gange, men bliver ved med at gve os. Lige pludselig kan man
— og sa bliver det nemt. Nu er bgrnene begyndt, at bruge vendingen "du har godt nok gvet dig
meget”, nar de kan se, at der er noget en af kammeraterne er blevet god til.”
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Det giver rigtig god mening, at leere bgrnene at gve sig. Det er vigtigt, at bagrnene leerer, at de ikke
er dygtige, men dygtige "til at gve sig”.

Dannelse og bgrneperspektiv
Barnene skal sikres medbestemmelse, medansvar og skal erfare demokratiske beslutninger i
praksis. To eksempler:

| vuggestuen:

"Bagrneperspektivet kommer til udtryk ved vores indretning af grupperummet. Vores kasser er
gennemsigtige, s& man kan pege pa det, man vil lege med ogsa selvom man ikke har et ekspres-
sivt sprog. Pa den made giver vi alle bern mulighed for indflydelse pa egen virksomhed.”

Nar man er et lille barn, har man begraensede muligheder for at pavirke egne muligheder. Oftest
udtrykker barnet sig ved gestik og igennem lyde — pludren, gleede eller grad. De voksne observerer
og tolker pa barnets gnsker. Igennem den synlige indretning hjzelper vi barnet til at kunne veelge,
hvad det gnsker, at lege med.

| bgrnehaven:

"Hos de eeldste har vi fokus pa bgrnenes medbestemmelse. Det kommer til udtryk ved at vi "laver
valg”. Det skete f.eks., da vi skulle lave nye garderobeskilte. Barene blev bedt om at veelge farve til
rammen pa skiltene. Da alle havde afgivet deres gnsker, lavede vi en opteelling. Den farve, der
havde faet flest stemmer, var den farve, der blev valgt.

Andre gange stemmer vi om, hvilken leg, vi skal lege. Nogle gange er der bgrn, der bliver kede af
det, fordi deres gnske ikke bliver det, der bliver valgt. Sa taler vi om det. "Der var jo flere, der ville
have det andet”.

Vi har erfaret, at deltagelse i beslutninger, har vist sig, at have indflydelse pa de bgrn, der havde
sveert ved at "tabe” i regellege. De har nu nemmere ved, at forstd sammenhaengen — at det er ok.,
at noget nogle gange gar en anden vej, end man kunne taenke sig. P4 den made har det en af-
smittende effekt.

Dannelse
Som neevnt dannes barn i feellesskaber. Her falger et par eksempler pd, hvordan vi i
Kastaniebakken har arbejdet med dannelse.

Et eksempel:

"Storebgrnsgruppen havde det ar en overvaegt af drenge, som havde behov for kropslig
udfoldelse. Nar de blev uvenner, blev de ofte korporlige. Det gav en masse uro, at det var svaert for
flere, at sidde stille. Vi lavede derfor en aktivitet, hvor vi tog udgangspunkt i drengenes behov for at
rgre sig. Vi leerte alle at "lege-slas” pa den gode made — uden at nogen kom til skade eller blev
kede af det.”

Barnene blev bekendt med regler for at tumle og slas, uden at ggre andre kede af det. Fremover
var det en aktivitet, der blev inddraget, nar behovet var der. Samtidig kunne vi se, at antallet af
konflikter mindskedes.
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Et andet eksempel pa at arbejde med dannelse:

"l vores gruppe (vuggestuen) var vi saerligt optaget af dannelsesbegrebet. Vi ghskede, at bgrnene
skulle udforske og erfare sig selv og hinanden. At de fik en starre forstaelse for hinanden og sig
selv og blev bedre til at seette ord pa oplevelser, mening, falelser og herigennem kunne skabe
positive handlinger sammen. Foraeldrene blev ogsa inddraget. De fik kufferter med hjem med
sange og gvelser og blev ogsa bedt om, at komme med billeder. Metoden var: yoga og
massagegvelser, samarbejdsgvelser og samtaler om at tage ansvar for handlinger og
medbestemmelse i lege. De store skulle hjeelpe de sma med at finde tgj i garderoben, tallerkner til
frokost, sutter m.m.”

Igennem projektet sa vi, at begrnene fik en bedre forstaelse for hinanden. Det var tydeligt, at det var
nemmere for bgrnene at lgse sma kontroverser og vi sa faerre konflikter. Vi sa ogs4, at der blev
dannet venskaber og bgrnene fik mere gje pa hinanden. Som voksne blev vi mere opmaerk-
somme pa situationer, hvor vi kunne se, at bagrnene misforstod hinanden. Vi kunne sa guide dem til
at seette ord pa deres gnsker og frustrationer. Yogaen og samarbejdsgvelserne har medfert, at
barnene ikke leengere er sa "bange” for at neerme sig hinanden og er blevet bedre til at afleese
hinanden.”

Leg og leering
Leg og laering er teet forbundet og det er ikke muligt at teenke sig leg uden det ogsa involverer
lzering. Her er et par eksempler pa dette:

Vuggestue:

"I vuggestuen arbejde de med, at barnene skulle kunne blive laengere tid i en leg. | en af grupperne
legede de "Restaurant Grydelag”. Her blev der lavet en masse mad og serveret. Men nar man
laver mad, skal der jo ogséa vaere kunder i restauranten. Og nar man skal spise, skal der jo ogsa
veere nogen til at servere den... De voksne var hele tiden pa sidelinjen og bidrog til at udvide le-
gens indhold for bgrnene. | begyndelsen af forlgbet kunne bgrnene kun lege i fem minutter i den
samme leg. Efter nogle maneder var bgrnene i stand til at lege i op til 45 minutter, kun med
begraenset stotte.”

| eksemplet ser vi, hvordan en leg igennem gvelse og statte bliver ved med at kunne fa ind- hold
0g udvide sig. Der kommer masser af ny laering og nye begreber ind i legen: tjener, kunder, menu,
bestilling, tranport til og fra restauranten, piskeris og m.m. P& den made er det ikke bare en leg,
men ogsa ny viden og ny lzering for barnene.

Bgrnehave:

"l skovgruppen (barnehave)arbejdede vi med, at barnene skulle introducere de andre barn til en
leg. Det var lege, som deres forzeldre havde leget som bgrn og malet var, at barnene skulle gve
deres sproglige feerdigheder med genforteelling, hukommelse, kronologi m.m. Legene var regel-
lege, hvor bgrnene skulle fglge strukturen i legene. Det viste sig at have et stort inkluderende
potentiale — alle bgrn var deltagende og det var ikke lige sa kraevende, som at skulle forhandle sig
frem til en leg. Efterfglgende var der flere bgrn, der legede sammen i nye konstellationer med
barn, de ikke plejede at lege med. Og som en ekstra sidegevinst opstod der nye lege, for hvem har
ikke lyst til at veere med til "Kyllingen og politimanden”?”
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| eksemplet opdager vi regelleges store potentiale for inklusion og feellesskab. Bgrn, der har svaert
ved at mestre grebet om at komme ind i en leg, far hjeelp igennem strukturen: alle er med, det er
givet hvornar legen begynder og slutter ligesom indholdet er givet pa& forhand. Bgrnene far gje pa
nye legekammerater, som de tidligere havde valgt fra og det var samtidig en keempe veer- di, at
opleve at have det sjovt sammen, allesammen.

Barnefeellesskaber
Barnefeellesskaber er feellesskaber for og med bgrn. Den voksne skaber rammerne, men bgrnene
skal have plads til at udfolde sig og pavirke feellesskabet.

Et eksempel fra vuggestuen:

Oppe pa himlen viser sorte skyer sig og de treekker hurtigt naermere. Det buldrer og maske
kommer der regn.

Vi voksne, tager en hurtig drgftelse om, at eendre den lange tur og gar i stedet rundt om blokken og
tilbage pa legepladsen. Der kan vi hurtigt ga ind, hvis uvejret starter.

Pa legepladsen gar vi op pa en af vores bakker.

"Nu skal i trille ned” siger en voksen. Barnene kigger undrende. Deres gjne signalerer, at de ikke
forstar beskeden.

"At trille betyder, at lz2egge sig ned og rulle ned ad bakken” forklarer den voksne.

Et af bgrnene fanger hurtigt budskabet og er den farste pa vej ned. Siden sker der det mest
fantastiske samarbejde mellem den gruppe af barn, der er oppe pa bakken. Han viser E hvordan
man triller ned. Herefter viser bgrnene viser hinanden hvordan man kan trille ned. De Igber op og
ned og hygger sig. Der kommer nogle af de lidt mere forsigtigt barn hen... De saetter sig pa
numsen og glider ned af det vade grees pa deres regnbukser.”

Et af barnene forstar instruktionen og gar ind og "overseetter’ beskeden for de andre og viser, hvad
det er de skal. Hver gang, der kommer nye til, far de ogsa hjeelp af barnet. De voksne bliver her
overfladige og i stedet opstar der et faellesskab imellem bgrnene, hvor de griner, leger og har det
sjovt. Bgrnene oplever en starre gleede fordi, de er lige og har neesten samme forudseetninger. Det
er noget, de ggr sammen og det er sjovere end at ggre det sammen med en voksen.

Et eksempel fra bgrnehaven:

‘I barnehaven er bagrnene og stuens personale i gang med den daglige morgensamling. En af de
voksne forteeller, at nu skal vi synge dagens sang. Den voksne tager sangkufferten frem, og
preesenterer de tre sange, der kan veelges imellem. Bgrnene stemmer ved at reekke handen op,
hvorefter sangen, der har flest stemmer, bliver valgt til dagens sang. Herefter bestemmer flertallet
hvordan sangen skal udtrykkes — om de eksempelvis skal sidde i rundkreds, agere et tog, sta pa et
ben mm..”

Barnenes perspektiv bliver mgdt ved deres ret til at stemme. Det giver dem en forstaelse for
demokrati og medbestemmelse. Samtidig leerer de, at veere sammen om en sang — se hinandens
mader at veaere kreative pa i deres udfoldelse af sang og bevaegelse hertil. Feelleskabet omkring leg
og musik skaber glaede og energi i feellesskabet.
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Paedagogisk leeringsmilja

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et psedagogisk leeringsmiljg, der giver alle barn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

De voksne tager
imod bgrnene og
opholder sig

sammen med dem.
De voksne etable- rer
sma paedago- giske
leeringsmil- jger. Der
er et morgenmadsbord
og flere mindre
lzeringsmiljger pa
gulvet og pa borde

enkelte barns behov
og alder. Den voks- ne
er neervaerende og
engageret i bar- net og
det, barnet er optaget
af. Den voksne sikrer
sma dialoger med flere
turtagninger og at alle
barn bliver hart og
mgadt.

Tidspunkt (Strukturelle Procesuelle Samspil |Resultat
Organisering Leering, trivsel, udvikling og
dannelse
Morgenen | Modtagelses- Modtagelsen sker Der gves feerdigheder som at komme
kl. 7.15-9 | paedagogik: under hensyn til det 0P 0g ned p& en stol, rydde op efter

maltidet.

Barnene leerer hvordan de finder pa
noget at lave eller nogen at lege med.
Der sker en laering igennem legen og
feellesskabet.

Der sker en laering igennem de
artefakter, der indgar i legen.

Bgrnene vaenner sig til at adskille sig fra
sine foreeldre og skabe tilknytning til
andre voksne. De yngste bgrn leerer at
adskille sig fra de andre bgrn.

Barnet indgar i et feellesskab omkring
maltidet

Barnet venter pa tur, treenes i at udseet-
te behov og hensynet til andre.
(Leereplantema: alsidig
personlighedsudvik- ling, social
udvikling og kultur, aestetik og

feellesskab)
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grupper ved sma
borde.

rullebord og bord-
deekning.

De voksne igang-
seetter eller deltager i
samtaler omkring
bordet og inddrager
alle bgrn

Tidspunkt [Strukturelle Procesuelle Samspil |[Resultat
Organisering Leering, trivsel, udvikling og
dannelse
Formiddag: | | grupper: sam- ling | De voksne er nzervee- |Barnet leerer at lytte og huske en viden,
KIl. 9-11 og aktiviteter i rende og engagerede |at deltage aktivt bade i samling og akti-
mindre grupper 0g saetter rammen for vitet.

lege- og leeringsmilig-  |ganet 1eerer at lege med andre.

et. De voksne inddra- | arnet leerer at handtere skift i indhold i

ger bagrneperspektivet i |aktivitet.

leeringsmiljget og de

valg, der treeffes. Barnet udvikler sin tolerance overfor

| mellemtiden mellem |[andre bgrn og leerer at udseette egne

aktiviteter sikrer den  [°€hoV.

\S/gl:jglfgn;:;fgr 9 | takt med at flere ny ting introduceres og
barnet modnes, abner verden sig for
barnet. Nye muligheder for leg, leering og
deltagelse abner sig. Barnet indgar i et
feellesskab bade sammen med lege-
kammerater og et feellesskab defineret af
den voksne.

Barnet hgres og indgar i demokratiske
beslutninger.
Barnet dannes til at forst& verden om-
kring det — det kan veere videnbaserede
forstaelser og sociale, relationelle for-
staelser og feerdigheder.
(leereplanstemaer: alle)
Frokostkl. | Der spises i Barnene deltager Barnene laerer bordaekning og selvhjul-
11-12 pa skift i fyldning af penhed ved maltidet. For de starre bgrn

(fra 2 &r) treenes der at smgre brgdet
selv, at spise med kniv og gaffel m.m.
Der fgres samtaler rundt om bordet og
barnet dannes i kulturen omkring et
maltid: at samtale, at lytte, at vente, at
tage en passende maengde mad, at dele
osv.

(Leereplanstema: alsidig personligheds-
udvikling, social udvikling og kulturelle,
cestetiske feellesskaber)

11/40




legepladsen for-
deler de voksne
rollerne imellem sig,
saledes at der er
voksne, der holder
opsyn og hjeelper og
voksne, der kan
fordybe sig i en
aktivitet med
barnene.

De voksne orga-
niserer ofte ude-
aktiviteter og hjeelper
barn, der har behov
for det i gang med at

lege.

slags lege: spille
fodbold, lege med
sand og jord, plukke
baer m.m., lege alene
eller i sma grupper,
klatre og kravle, cykle,
udfolde sig motorisk
m.m.

Tidspunkt [Strukturelle Procesuelle Samspil |[Resultat
Organisering Leering, trivsel, udvikling og
dannelse
I Barnene kommer Den voksne giver Barnet leerer at blive selvhjulpent bade i
Garderoben pé& badeveerelset barnet lige ngjagtig badeveerelset og i garderoben. Barnet
og i garde- roben i p§s§ende hjgelp fqr at fé’\or blik fqr sammenhaenge — arstider og
Sma& grupper bista parnet i at blive paklaedn!ng og !apzrer.at tilpasser
selvhjulpent. Den beklaedningen til arstiden.
voksne udnyt- ter Barnet treenes motorisk i at tage tgj pa,
mellemtiden: seetter leere at knappe knapper m.m.
samtaler i gang, gver
ord og over- og Barnet far udvidet sit ordforrad og leert
underbegreber, guider sproglige nuancer.
m.m.
(Leereplantema: alsidig
personlighedsudvikling samt
kommunikation og sprog)
Sgvn eller De yngste bgrn sover | Pa legepladsen er det |Pa legepladsen lzerer barnene at indgd i
legepladsen | og de starre barn er muligt, at udfolde uformelle feellesskaber. De udfordres pa
Kl. 12-14 pa legepladsen. P& mange forskellige deres evne til at lege — at kunne fin- de

pa, at kunne vente, tilpasse sig an- dres
@nsker og meget mere. De far mu-
lighed for at etablere og styrke venska-
ber til fA andre barn eller pa tveers af
grupper og feellesskaber.

Bgrnenes motorik treenes
(leereplanstema: social udvikling, alsidig
personlighedsudvikling, natur, udeliv og
science, krop, sanser og beveegelse,
kommunikation og sprog samt kultur,
cestetik og feellesskab)
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grupperne og de
voksne tilrette-
leegger passen-

de leeringsmiljg-

er med inddra-
gelse af bgrne-
perspektivet.

Oftest er det

mere rolige akiti-
viteter, der orga-
niseres, men det
kan ogsa veere

en motorikbane
eller en motorisk
aktivitet i feelles-
rummet.

Den voksne skal
veere tilgeengelig
bade for bgrn og
foreeldre. Den voksne
videregi- ver vigtige
infor- mationer til for-
eeldrene.

andre bgrnene. De
opgver feerdigheder
omkring at kunne
spille spil, tegne,
konstruktionslege-
tgj.

Tidspunkt [Strukturelle Procesuelle Samspil |[Resultat
Organisering Leering, trivsel, udvikling og
dannelse
Frugt De voksne spi- ser Barnene smarer selv  [Bgrnene laerer at vente pa tur, udsaette
Kl. 14-15 frugt og brad deres brgd og gves i at |egne behov, fa blik for andre og deres
sammen med reekke vi- dere til behov, at blive selvhjulpne m.m. Barnet
barnene i grupper. hinanden. dannes i kulturen omkring et maltid.
Der fgres samtaler Bgrnene gves i at Ilytte [Barnet laerer at Iytte og @ver sin kon-
ved bordet og leeses | og forsta en historie.  |centration. Det lzerer at forholde sig til en
hgit eller synges tekst, som i den konkrete sammen- haeng
sange. er abstrakt. Det bliver inddraget og leerer
Hgijtleesningen balancen mellem at lytte og at blive hart.
organiseres dialogisk (lereplanstema: social udvikling, sprog
med inddragelse af og kommunikation, kultur, zestetik og
barnene. feellesskab, alsidig personlighedsudvik-
ling)
Eftermiddag | Barnene leger i Bgrnene leger med Barnene dannes til at kunne initiere og

indga i lege.

De dannes i kulturen omkring at spille spil
— at falge regler, at koncentrere sig, folge
med m.m. De dannes bade sprog- ligt,
matematisk og socialt.

(leereplanstema:  kommunikation  og
sprog, social udvikling, motorisk udvik-
ling, kultur, aestetik og feellesskab, krop,
sanser og beveegelse og alsidig person-
lighedsudvikling)
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Tidspunkt

Strukturelle
Organisering

Procesuelle Samspil

Resultat
Leering, trivsel, udvikling og
dannelse

Lukning

De voksne orga-
niserer det prak-
tikske omkring
lukningen af
bgrnehuset.
Bgrnene inddra-
ges i det om-

fang, det er mu-

ligt og giver me-
ning. De voksne
skaber sammen
med bgrnene de
leeringsmiljger,

det er muligt at
have og indgé i under
hensyn til de mange
andre opgaver.

Den voksne skal
veere tilgeengelig
bade for bgrn og
foraeldre. Den voksne
videregi- ver vigtige
informationer til for-
eeldrene.

Bgrnene leger nu i
hgj grad selvsteen-
digt og den voksne
bistar med feelles-
skabet og trivsel for
alle barn.

Barnet dannes til at agere mere selv-
steendigt uden hele tiden at have en
voksens deltagelse.

Barnet leerer, at rydde op og at
acceptere, at den voksne seetter
rammerne.

(Leereplanstema: alsidig

personlighedsud- vikling, kultur, sestetik
og feellesskab, social udvikling,
kommunikation og sprog)

Samarbejde med foreeldre om barns laering

Den styrkede pasedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 24-25

Hvordan samarbejder vi med foraeldrene om barnets og bgrnegruppens trivsel og laering?

Foreeldrene er barnets teetteste relation og dem, der kender barnet indgdende som selvsteendigt
individ. Paedagogerne kender barnet i feellesskabet blandt de andre bgrn og forskellige personaler.
Relationen mellem paedagoger og barn er en professionel relation, hvor psedagogen farer barnet
gennem en udvikling, sikrer trivsel og skaber mulighed for dannelse og leering. Peedagogerne er
optaget af barnets deltagelses-muligheder i faellesskabet, foreeldre er optaget af deres barns mu-

ligheder.

Nar vi samarbejder med foreeldre om barns lzering sker det gennem sma overleveringer ved
aflevering og nar barnet hentes. Ind imellem, ca. en gang arligt, har vi mere formaliserede samtaler
med udgangspunkt i en dialogprofil, som paedagoger og foreeldre har lavet pa barnet. Her bliver
barnet drgftet med udgangspunkt i dets udvikling og de forskellige perspektiver, der er pa barnet.
Hvis der er behov for det, laves der en feelles plan for hvordan, vi bedst muligt kan hjeelpe barnet
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med f.eks. motorik — hvilken indsats kan vi lave i bgrnehuset og hvad kan man ggre derhjemme?
Fundamentet for samarbejdet er en gensidig tillid til hinanden med det feelles gnske om at hjeelpe
barnet til bedst muligt at udfolde sine potentialer i et feellesskab.

Barn i udsatte positioner

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 26

Hvordan skaber vi et psedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sa barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes?

Alle barn kan pa tidspunkter komme i en udsat position, hvor de har sveert ved at veere i
feellesskabet, enten fordi de ikke selv vil, eller fordi feellesskabet ikke vil lukke dem ind. Alle bgrn
kan i perioder afvise at ville samarbejde med paedagogerne eller med de andre barn. Nogle bgrn
har starre risiko for oftere at havne i denne udsatte position end andre. Ikke alle bgrn har samme
baggrund og ikke alle bagrn er fadt med samme psykiske og fysiske funktionsniveau. Det er helt ok,
at have en darlig dag og ikke have lyst til at veere med. Men hvis der mange darlige dage, sa er der
noget, vi sammen skal have kikket pa. Barn som holder sig for sig selv og er passive, gar glip af
deltagelse, leering og erfaringer. Barn som kommer veesentligt mere i konflikter end andre bgrn
risikerer at fA mange negative oplevelser af egne kompetencer og tilliden til, at andre kan og vil
hjeelpe, kan reduceres. Paedagogerne er opmaerksomme pa alle barn, men de er seerligt
opmeaerksomme pa de barn, som af forskellige grunde har stgrre risiko for at havne pa sidelinjen af
feellesskabet. Barnenes forudsaetninger og vilkar er ikke ens. Nogle bgrn har i periode starre
behov for teet guidning og stette end andre. Eller maske har barnet brug for at blive skeermet fra de
andre i rolige omgivelser? Indretningen af vores leeringsmiljg fokuserer pa barnenes faellesskaber
med henblik pa mulighed for fordybelse i mindre grupper bl.a. baseret pa observationer af
bgrnenes hverdag, trivsel og interesser.

Hvis et barn viser tegn pa at fgle sig presset i de store faellesskaber i barnehuset, giver vi det lov til
at treekke sig, nar det gnsker det. Det betyder, at det f.eks. kan fa lov til at observere faellesskabet
pa afstand eller maske kun vaere deltagende i en lille del af samlingen. Vi sidder oftest i mindre
grupper, nar vi laver aktiviteter eller leger med bgrnene. Det kan ogsa veere, at vi forlader
grupperummet og gar ind pa et af de mindre rum med ganske fa barn. Her vil vi sa typisk tage
udgangspunkt i ting, som barnet er optaget af og positionere os bagved eller ved siden af barnet.

Vi giver ogsa ofte barn, der har behov for det, et frirum, ved at de deltager i det praktiske sammen
med en voksen og f.eks. forbereder eftermiddagsmaltidet. Hvis vi ser, at et barn er meget rastlgst
og har sveert ved at fordybe sig, er vi mere rammeszaettende. Her gar vi foran barnet og er tydelige
med, hvad vi gnsker under hensyn til vores vurdering af barnets behov. Barnet kan evt. fa lov at
veelge aktiviteten, men skal blive sammen med den voksne og veere ved aktiviteten i et mindre
tidsrum.

Vi vil hele tiden udfordre pa barnet, sa det udvikler og danner sig bedst muligt. Det gar vi ved, at
veere opmaerksomme pa barnets naermeste udviklingszone. Det kan f.eks. vaere en motorikbane,
som indeholder udfordringer, der tilgodeser bgrnenes individuelle motoriske kompetencer. Det kan
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ogsa veere, at vi differentierer aktiviteterne, sa de foregar pa forskellige niveauer og herigennem
skaber deltagelsesmuligheder for alle.

Andre gange er det ikke sa nemt at lave forbedrende forandringer. Der ma kikkes bredere rundt i
barnets adfeerd og sammenhaengen. Kastaniebakkens paedagoger har altid mulighed for refleksion
med inklusionspaedagog tilknyttet omradet. Nogle gange indstiller vi og foraeldrene barnet til PPR,
sa der kan komme en anden faglighed, der kan bidrage til at abne op for at se andre hand-
lemuligheder.

Sammenhaeng til barnehaveklassen

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 27

Hvordan tilrettelaegger vi vores paedagogiske leeringsmiljg for de eeldste bern, sa det skaber
sammenheaeng til barnehaveklassen? (Dette spargsmal geelder kun dagtilbud med barn i
den relevante aldersgruppe.)

I Rudersdal Kommune skal natur og ude liv vaere med til at bygge bro og skabe sammenhaeng
mellem dagtilbud og skole.

"Naturen bygger bro” er et projekt som straekker sig fra 1. maj aret inden skolestart til godt ind i 0.
klasse. Den del der foregar i dagtilbud orienterer sig ind i "Den styrkede paedagogiske leererplan”.
Tidlig literacy og digitalisering ind teenkes over tid i projektet for at understgtte arbejdet med disse
elementer i overgangen.

Projektet tager udgangspunkt i et feelles tema "Skoven”. Arstiderne saetter rammen for hvad der
arbejdes med i de forskellige dele af projektet. Temaet "Skoven” er gaeldende i min. fire ar og
evalueres Igbende i et samarbejde mellem forvaltning og de samarbejdende daginstitutioner og
skoler.

For at understagtte samarbejdsprojektet "Naturen bygger bro”, etableres et trekantsamarbejde
mellem dagtilbud, skole og naturvejleder, der ogsa udarbejder et arshjul der arbejdes ud fra.

Skolerne og dagtilbuddene har ogsa et samarbejder med den tilhgrende skole.

Derudover har vi to samarbejdsdage med Sjeelsgskolen. Her kommer bgrnene pa besgg pa
skolen, hvor de mgder SFO-personalet og miljget omkring skolen — klasselokale, toiletter,
boldbane og meget mere. Bagrnene leger forskellige lege sammen med de andre bgrn, der skal
begynde pa skolen og de voksne i indskolingen mgder deres kommende bgrn.

Hvert ar, i begyndelsen af maj maned samler vi de aeldste bgrn i barnehuset i vores Klgvergruppe.
De er herefter sammen i en gruppe indtil skolestart.

De eeldste fra skovgruppen er ogsa en del af gruppen ca. 14 dage hver anden maned og i
forbindelse med temaer og projekter.

Gruppen er sammen hver formiddag i tidsrummet 9-12 og igen mellem 14 og 15.30.
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Dagen begynder med en samling, hvor vi bl.a. arbejder med tal, arstider, at kunne forteelle i et
feellesskab, sang og afspaending.

Pa et tidspunkt begynder barnene selv at afvikle samling. Paedagog har stgttende funktion.

| gruppen er vi opmaerksomme pa de ting, der rarer sig i barnegruppen og hvilke behov vi kan se.
Dette er ofte udgangspunkt for vores indsatser. Det kan f.eks. veere, at vi ser, vi har en seerlig
fglsom gruppe bgrn, som er lidt forsigtige. De er maske udfordret ved at have sveert ved at sige
farvel om morgenen eller turde nye ting. Det er en dannelsesmeessig udfordring, vi tager meget
alvorligt, da forudseetningen for at gribe livet, er at turde livet. Vi italeseetter vigtigheden af at sige
"pyt” og Pippis motto med "Det har jeg ikke pravet for, det kan jeg sagtens” er ogsa blevet
gruppens. Vi beder ofte bgrnene om selv at tage stilling til tingene ved at spgrge "hvad synes du
selv om det?” Og vi traener at vente — at udsaette behov.

Barnene bliver mgdt af nye krav til deres feerdigheder. Det kan veere renlighed, selvhjulpenhed i
garderoben og lign. De far ogsa lov til at gve sig i at veere alene pa legepladsen.

Vi arbejder gerne med meget kreative processer som bade stiller krav til bgrnenes fantasi,
arbejdshukommelse, tdlmodighed og ogsa almindelige feerdigheder som at holde pa blyant og
pensel. Men det er vigtigt, at ingen opgaver kan lgses forkert!

Kort og godt — Klgverne er:

e En gruppe med bgrn, som skal trives.

e Et trygt sted, hvor vi kan fejle og gleedes over hvad vi lzerer nar vi gver os.

e Et sted hvor vi leger os til viden og feerdigheder.

e En gruppe, hvor psedagoger stiller alderssvarende krav — med omsorg for det enkelte barn

o Paedagoger der konfronterer foraeldre med respekt og faglighed.

e En gruppe med uretfeerdighed, tilfeeldigheder, PYT (p& med vanten og videre) og omsorg
for hinanden.

e Barnene leere, at veere aktive deltagere i socialt forpligtende feellesskaber (giv plads til alle
og deltag med alt hvad du har).

Vores aktiviteter spaender vidt og indeholder bl.a.:

e Literacy (tegne-notat, bogproduktion, osv.)

e drama, teater

e kulturelle besgg, biograf m.m.

e besgg pa skolerne og deltagelse i feelles overgangsforlgb

e Idreet, natur og science

¢ Dannelsesfeerdigheder- demokratiforstaelse — og sociale feerdigheder

e Traditioner bade i gruppen og sammen med resten af huset

e Den ugentlige turdag integreres i aktivitet (f.eks. billedkunst, naermiljg, foreeldre, historie,
kulturer), og vi inddrager litteratur, film og maske opleegsholdere.
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@vrige krav til indholdet i den peedagogiske
leereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 29

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger
for bagrn?

Vi har igennem i de sidste to ar dreftet i forseldreradet, hvordan vi kunne inddrage lokalsamfundet i
de paedagogiske laeringsmiljger for barnene. Foreeldreradet havde to forslag: at inddrage tennis-
klubben og fodboldklubben. Der udover er vi selv opsggende i forhold til lokalmiljget — gar i
biografen, besgger bymidten, legepladsen i politiparken og biblioteket. En af vores foraeldre
arbejder i zoo, sa vi var sa heldige at komme pa saerrundvisning derinde. En anden foraeldre havde
et familiemedlem, der flyver i redningshelikopter — sa de flgj selvfglgelig pa traeningstur hen over
Kastaniebakken. En anden foreeldre arbejder i politiet og fik en betjent til at komme med sin
politimotorcykel, som alle fik lov til at seette sig pa og studere pa neert hold. Her er et par
eksempler:

"Vi har haft et kort forlgb med tennisklubben, hvor de aeldste bgrn deltog i forskellige
boldlege/tennis i to dage. Det foregik i tennisklubben og bgrnene blev derfor introduceret til en ny
slags fritidsliv og en ny lokalitet i lokalomradet. Her mgdte de sportstraenere i sportstgj, som havde
gje for sporten og tempoet i legene. En ny verden abnede sig med, for barnene, endnu ukendte
mu- ligheder.”

"En af foreeldrene er traener i den lokale fodboldklub og kom herned og lave forskellige fodbold-
gvelser med bgrnene. Det involverede bade de zeldste vuggestuebgarn og alle bgrnehavebgrnene.
Det var en keempesucces. Vi fik samtidig besgg af fodboldklubbens maskot — ”Skjold” — som skulle
holdes i handen. Efterfglgende var der flere af bgrnene, der deltog i fodboldklubbens uge med
boldlege. P4 den made, blev det en situation vi begge havde gleede af — fodboldklubben fik flere
deltagere til deres fodbold- dage og vi fik en dejlig dag med boldlege, hvor bgrnene fik gvet deres
boldhandtering.”

"De aeldste bgrn har veeret pa besgg pa det lokale vandveerk i forbindelse med temaugerne om
vand. Lars fra vandvaerket viste os rundt i brgnde, bassiner og toppen af vandtarnet, hvor vi sa ud
over hele byen. Lars forestod "undervisningen” om vand pa den mest indlevende made.
Efterfalgende talte vi om, hvorfor vandtarnet skulle ligge sa hgijt? Vi lavede forsgg med tagrender,
som bgrnene holdt i forskellige hgjder og der var stor forskel pa faldet og hastigheden af vandet,
der
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kom ud. Der var nogle bgrn, som efterfglgende reflekterede og sagde "vandtarnet ligger jo ogsa
hgjt”. Nar vi nu gar tur, peger bgrnene pa deekslerne i jorden og forteeller om vores nabo, vand-
veerket”.

Vores legeplads er aben for alle udefrakommende. | taknemmelighed over at kunne lane vores
legeplads har grundejerforeningen i Ebberads boligomrade forzeret huset 10.000 kr. Det har be-
tydet at vi har haft mulighed for at fa lavet et klatreomrade med en masse traestammer.

Vi er ikke i mal, vi ville stadig gerne invitere lokalomradet meget mere ind i huset, men vi er pa vej.

Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bagrnemiljg

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg i det peedagogiske
leeringsmiljg?

Vi har haft en stor samlet indsats med at indrette vores fysiske og aestetiske lseringsmiljg. Vi har
tidligere haft oplaeg med Charlotte Ringsmose om indretningens betydning og vi har samtidig laest
afsnit af ECERS- og ITERS-skalaen for at sikre os, at vi var opmaerksomme pa, hvilke faktorer, der
havde betydning for bgrnenes laeringsmiljg. Vores personalelgrdag blev derfor anvendt til at eendre
pa huset og i vuggestuen blev der lavet natur- og sciencekasser til brug i vores aktiviteter med
barnene.

Vi har nu:

e at der er indrettet legezoner, hvor man kan lege med seerligt lege tgj
e Legetgjet er anbragt i gennemsigtige kasser, sa man kan se hvad der er i og traeffe
bevidste valg

Det psykiske bgrnemiljg sikres iseer ved neerveerende, engagerede voksne. Vi er deltagende eller
observerende af bgrnemiljget og er opmaerksomme péa den generelle trivsel blandt barnene. Vi
arbejder meget med at give rum til bgrnene ved vi fordeler os i mindre grupper. Hos os er det tilladt
at lege pa gangen, hvis det er aftalt med en voksen. De aldste bgrn ma gerne ga alene pa
legepladsen og nar vi er ude, er der ofte en mindre gruppe, der far lov at veere inde eller vi skaber
spaendende legemiljger pa legepladsen.

Pa baggrund af observationer og refleksioner skaber vi tydelige og variererede leeringsmiljger og
sikrer derigennem, at bgrnenes perspekitiv bliver taget alvorligt.

Et eksempel fra vuggestuen

"Vi synes ikke, at det fungerede ude pa badeveerelset. Der var for meget uro og vi ndede ikke i mal
med at treene bgrnenes selvhjulpenhed. Vi besluttede derfor, at sende jeevnaldrende bgrn pa
toilettet i sma hold. Vores antagelse var, at det ville give mere ro pa toilettet og det virkede. Vi
havde nu tid, at saette fokus pa selvhjulpenhed og bagrnene kunne nu bedre fordybe sig, mens de
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gvede sig i at tage tgjet af og pa. Samtidig gav det nye muligheder, for de avrige barn pa stuen
havde nu mulighed for at lege imens i ro og fred.”

Eksemplet viser, at man med ved sma forandringer i de rammer og forudsaetninger man stiller op
for barnene, kan skabe et bedre og mere velfungerende laeringsmiljg. Der opnas ikke blot en bedre
mulighed for den bgrnegruppe, der er i fokus, men ogsa for de gvrige bagrn. Samtidig har indsatsen
den effekt, at personalet far mere ro og mulighed for fordybelse og over blik.

Et eksempel i bgrnehaven

Vi arbejder grundleeggende med at skabe ikke kun ro til fordybelse, men ogsa vedholdenhed til at
veere i en opgave i leengere tid og derved opleve/erfare, at produktet og gleeden ved det bliver
(positivt) preeget af indsatsen. Det kan veere at det bliver sat tid pa hvor leenge der minimum
arbejdes med en tegning, eller at tegningen fagrst laves med blyant og derefter at blive farvelagt.
Det kan (ogsa) veere en tegning, som forteeller om oplevelser fra en tur, som bgrnene har veeret pa
og efterfglgende forteeller de hinanden om deres tegninger pa skift. Et museums besgg kan ogsa
ud- munde i en lille bog/heefte, hvor barnet med udklip fra museets foldere og egne tegninger
formidler sig opnaede viden - og “leeser” det op hjemme. Vi gnsker med denne form, at give
barnene en oplevelse af og erfaring med at formidle deres viden og dermed en tro pa sig selv. At
ukendt stof kan forvandles til noget de selv kan forteelle om - eller som Pippi siger “det har jeg ikke
provet for, sa det klarer jeg helt sikkert”.
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De seks leereplanstemaer

"Den paedagogiske leereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks laereplanstemaer samt mal
for sammenhaengen mellem laeringsmiljget og barns leering.

Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det paedagogiske leeringsmiljg under-
stgtter barns brede leering inden for og pa tveers af de seks laereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32
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Alsidig personlig udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes alsidige personlige
udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Ifalge "Den styrkede paedagogiske leereplan” er der 2 overordnede psedagogiske mal for dette
lsereplans-tema:

1. Leeringsmiljget skal understatte at alle bagrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv
og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer.

2. Leeringsmiljget skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det
paedagogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg,
tryghed og nysgerrighed, s alle bgrn udvikler engagement, livsduelighed,
gapamod, og kompetencer til deltagelse i feellesskaber. Dette geelder ogsa i
situationer, der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Dette laereplanstema omhandler den stadige udvidelse af barnets erfaringsverden og dets
deltagelsesmuligheder. Forudseetningen er engagement, livsduelighed, gapamod og kompetencer
til deltagelse.

Om engagement

Leeringsmiljget skal statte og fremme bgrnenes engagement og deltagelse sa de oplever
fordybelse, selvrespekt, selvtillid og selvveerd. Bgrn udvikler engagement, nar de indgar i relationer
med betydningsfulde andre, hvor de oplever sig respekteret, passet pa og veerdsat af naere og
tillidsgivende voksne.

Om livsduelighed

Gennem leg og andre meningsfulde aktiviteter bidrager leeringsmiljget til, at bgrnene drager erfa-
ringer med forskellige sociale positioner, som bidrager til et grundlaeggende demokratisk veerd-
iseet, der udvikler og understgtter bgrnenes dannelse og livsduelighed. Malet med aktiviteterne er:

e At bgrnene engagerer sig i legene,

e At bgrnene udfolder sig og udforsker sig selv og hinanden pa nye mader,

e At bgrnenes selvforstaelse og handlemanstre udfordres og udvikler sig,

e At bgrnene inviteres til at udtrykke sig respektfuldt og anerkendende overfor de andre
barns perspektiver.
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Herved far bgrnene en oplevelse af at veere betydningsfulde og at veere medskabende af egne
livsbetingelser. Gennem deltagelse i faellesskaber far bgrnene grundlaeggende erfaringer med at
indga i, hare til og navigere i feellesskabet og en forstaelse af demokrati og gver sig i at mestre
demokratiske processer.

Om gapamod

Leeringsmiljget skal understgtte barn i at udtrykke deres falelser og handtere konflikter
hensigtsmaessigt — uden at miste gapamodet. Det handler om at understatte evnen til at handtere
mod- gang og udfordringer samt at udvise vedholdenhed. Evner og kompetencer der er centrale
for barnet at mestre i skolen og senere i livet. Det er vigtigt at der sker en stadig justering af
udfordringerne sa de ikke overstiger barnenes kompetencer eller overskrider deres greenser.
Leeringsmiljget skal stille en treeningsbane til radighed for bgrnene, hvor de kan introduceres til for-
skellige mader at handtere konfliktfyldte situationer pa, og de falelser der herved vaekkes i dem.
Det peedagogiske personale har dermed en vigtig opgave ved at understatte barnets mod pa at
eksperimentere, og mod pa at turde ga sine egne veje. At understgtte barnene i at veelge
aktiviteter eller lege fra, nar de ikke matcher deres trivsels-, laerings-, eller udviklingsbehov. Disse
valg kreever mod og skal stgttes, men det skal ske med en afvejning i forhold til deltagelsen i det
samlede bgrnefaellesskab.

Om deltagelseskompetence

Barn gver sig i deltagelseskompetence ved at balancere mellem iagttagende og mere
initiativtagende positioner i de aktiviteter og relationer de indgar i. Laeringsmiljget skal understatte
og udvide bgrnenes erfaringsverden, sa de kan og tar deltage og tage initiativer, der skaber
mulighederne for den livsudfoldelses de gnsker sig i feellesskabet. Laeringsmiljgerne skal give
barnene mu- lighed for at fordybe sig i det, de er optagede af samt lsere dem at prioritere blandt
mange mulige tilbud. Ved at skabe et lseringsmiljo

e der motiverer bgrnene til at undres

e pirrer bgrnenes nysgerrighed

e anerkender bgrnene for deres fund

e stgtter bagrnene i deres vedholdenhed

e statter barnene i deres innovative formaen

o styrkes bgrnenes koncentrations- og abstraktion evne, hvilket er afggrende for deres ud-
vikling og leering og netop grundleeggende for en alsidig personlig udvikling. Undervejs i
processerne agerer fagpersonalet begejstret med dbne og understgttende spagrgsmal og
skiftevis fastholder og udvider barnets interesse.

Et eksempel fra bgrnehaven og vuggestuen

"Om fredagen har vi feellessamling for hele huset. Her synger vi nogle feellessange, skiftes til at
teelle og veelge. Bag efter danser vi. Sa er det festlig fredag. Alle danser rundt til "Det er hammer,
hammer fedt”, "Tarzan Mama Mia” — vi synger, skraler og har det sjovt. Ogsa vuggestuebgrnene er
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med — de hopper op og ned med gumpen, mens benene star fast pa jorden. Det er sjovt og de
foraeldre, der afleverer sent far lyst til at vaere med til at danse. Pa et tidspunkt var der nogle seje
(og sikkert ogsa generte drenge), som stillede sig op og gloede pa de andre uden at ville danse.
Med deres ansigtsudtryk viste de, at de i hvert fald ikke gad at veere med. Det bredte sig til andre
barn og pludselig var det ikke sa sjovt. Nu er de blevet bedt om, at ga ind ved siden af, hvis de ikke
vil med. Det hjalp — nu er det sjovt igen og der er flere med.”

Festlig fredag er kun et af de feellesskaber, vi har i b@rnehuset. Alle har det sjovt — det er
uhgijtideligt - vi griner og oplever et faellesskab pa tveers af grupper og aldre. Ved at stille krav om
deltagelse, er vi tydelige - vi har et feellesskab, der er vigtigt for os og vi veerner om det! Samtidig
er der mulighed for de mere tilbageholdende barn om at veere en del af et andet faellesskab pa en
af de andre grupper, hvor der ogsa er en voksen, der kan hjaelpe dem.
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Social udvikling

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bagrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmiljg:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Nar det lille barn bliver fgdt, agerer det i samspil med foreeldre og neere personer omkring det.
Barnets opmaerksomhed vokser gradvist og barnet udvikler sociale relationer og empati. Det
maerker egne fglelser og bliver derigennem opmaerksom p& andre. Empati handler om at nzere
falelser for andre og kunne seette sig i deres sted. Bgrnene udvikler positive relationer til andre
barn igennem leg og feellesskaber. Det paedagogiske personale er rollemodeller og seetter
rammerne sammen med bgrnene for den sociale trivsel i gruppen. Det paedagogiske personale er
normseettende — ma man sige nej til at lege med nogen? — hvad gar jeg, hvis jeg bliver uvenner
med min bedste ven? osv. og hjeelper barnet til at leere de basale sociale mgnstre.

Barnet skal lzere at bgje sig, at forhandle og argumentere, at sikre sig medbestemmelse og ind-
flydelse og fa forstaelse for de andre barns perspektiv. En god social udvikling er et af de vigtigste
elementer i barnets udvikling og er med til at skabe trivsel og velveere for barnet og definerende for
barnets senere trivsel i skolen. Nar barnet er socialt aktiv, er der mange laereplantemaer pa spil:
den alsidige personlige udvikling, kultur, aestetik og feellesskab, krop, sanser og beveegelse samt
ikke mindst kommunikation og sprog. Oftest sker udviklingen gennem leg, hvor den voksne er bag
ved barnet i et mere observerende position. Andre gange har barnet brug for hjeelp og den voksne
positionerer sig foran barnet ved at skabe rammer eller inspiration, for herefter gradvist at ga ved
siden af barnet.

Ifalge "Den styrkede paedagogiske leereplan er der to overordnede paedagogiske mal for social
udvikling:

1. Leeringsmiljget skal understatte:
- At barn trives
- At barn indgar i feellesskaber

- At bgrn udvikler empati og relationer

2. Leeringsmiljgets skal understatte faelleskaber:

- Hvor forskellighed ses som en ressource

- Som bidrager til demokratisk dannelse.
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Udgangspunktet for barns deltagelse i feelleskaber i daginstitutionen skal ses ud fra det enkelte
barns made og muligheder for at interagere med/i faellesskab. Herfra udgar den sociale udvikling.

Den dialektiske grundforstaelse (iflg. forsker Tine Basse Fisker) bygger p&, at barnets udvikling
skal forstas som en konstant vekselvirkning mellem barnets medfadte, indre forudsaetninger og de
sociale miljger barnet indgar i.

Legens betydning
Det er uomtvisteligt at legen er grundlzeggende for bgrns lzering herunder ogsa social lzering.

Leeringsmiljger skabes saledes, at de drives af barnets iboende lyst til og motivation for at lege. |
vores kultur ses legen som naturgivet. Alle bgrn, uanset muligheder og omsteendigheder, er drevet
af denne iboende kraft, og legen har desuden ogsa veaerdi i sig selv.

Deltagelse og medindflydelse
Et leeringsmiljg, som de fleste daginstitutioner benytter, er “samling”.

Her skabes et social feellesskab med aktiviteter, lege og samveer. Et faellesskab der er medvirkede
til at understagtte den enkeltes mulighed for deltagelse og medindflydelse.

Et eksempel pa formal med samling:

o Skabe et feelles tredje

e Samle "flokken” — feellesskabsfglelse

e Kleede bgrnene pa til at vaere i gruppen

e @ve behovsudseettelse

¢ Stemningsskabende for resten af dagen — smittende spejlneuroner.
o Lgbende justering i forhold til gruppen og den enkeltes dagsform.

e Akklimatisering — omstilling fra hjem til bgrnehave.

e At sidde pa stol — afgreensning af krop — bekendt og trygt.

o overfagrsel af kulturelle veerdier

e social leering i feellesskaber

Her et par eksempler pa social leering.
Vuggestuen

"Et af barnene fra dagplejen (som kommer i vores hus hver onsdag) er meget tilbageholdende og
har sveert ved at komme i gang med at lege med de andre bgrn. Vi taler med barnegruppen om, at
de skal lege med pigen og invitere hende ind i legen. Naeste gang dagplejen kommer, gar bgrnene
i gang med at lege med hende. Hun bliver gentagne gange inviteret ind i legene. Vi var iseer glade
fordi barnene huskede det, ogsa selv om de ikke var blevet mindet om det pa dagen.”

| eksemplet er barnene medinddraget i vores gnsker for feellesskabet, forstar det og husker det i
situationen. Vi har tidligere haft et forlab med fokus pa dannelse og socialt samvaer. Her talte vi
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om, at alle skulle veere med og om gode sociale spilleregler. Vi ser her, at bagrnene er i stand til at
viderefgre den sociale laering fra tidligere og at den nu er blevet en integreret del af bgrnenes
sociale dannelse, blot de bliver mindet om det.

Bgrnehaven

"Hos de eldste har vi holdt bernemade med bgrnene i kensopdelte grupper. Vi valgte denne op-
deling, fordi der var forskel pa de to grupper. Vi sa, at der var nogle udfordringer, drengene skulle
lgse sammen og om-vendt, var der ting i pigegruppen, vi ikke sa i drengegruppen. De voksne, der
var tilknyttet, fordelte sig ogsa efter bgrnenes kan, saledes at den mandlige paedagog gik med
drengene og den kvindelige med pigerne.

Paedagogen var igangsaetter og referent til barnemgdet. Til at starte med, var det mere positive og
ufarlige spgrgsmal som ” Hvad er det, der gar en glad ved at veere i barnehaven?”. "Hvilke lege
kan | lide at lege?” Senere blev der talt om "Hvordan kan man godt lide, at blive talt til?” Man skal
veere venlig og ikke rabe, synes barnene. "Hvordan kan man forteelle en ven, at man godt lige vil
lege med nogle andre?” Flere af bernene sagde, at det var vigtigt for dem, at man ikke altid sagde
nej. Hvordan skal man sa sige det? Bgrnene foreslar, at man siger "Maske kan vi lege sammen i
morgen?” Den voksne sparger barnene, om det ikke er lang tid, i morgen? Jeg synes, det er sveert
at huske det i morgen, siger peedagogen. Nu foreslar bgrnene, at man kan sige "Vi kan lege
senere.”

Barnene har ogsa noget andet, der fylder - man ma ikke lokke andre til at gare noget dumt, at
kaste ting over hegnet, er der flere, der siger. Det taler vi om i et stykke tid. Pa et tidspunkt fingerer
paedagogen en opgave og forlader gruppen. Imens far bagrnene til opgave, at drafte et vigtigt
spergsmal, som de skal huske at forteelle om, nar den voksne kommer tilbage. Barnene sidder i en
rundkreds imens og lader ordet ga pa skift. Da den voksne kommer tilbage, far han at vide, at der
mangler én, de ikke har hgrt endnu og han ma lige vente.”

Analyse: Vi har en dreng i gruppen, som vi gnsker, skal veere en stgrre del af feellesskabet. Vi har
ogsa nogle drenge, der traeffer lidt darlige valg. Derfor var det vigtigt, at barnene fik talt om feel-
lesskabet og hvilke mader man var sammen pa. Det er vigtigt, at det er barnene, der selv skaber
svarene. Det giver et starre ejerskab og gger chancen for, at det bliver husket senere. Samtidig
bidrager gentagelsen (ved at fortzelle det igen til den voksne, da han kommer tilbage) ogsa til at de
bedre kan huske det.

Ved at dele bgrnene op, fik de mulighed for at tale lige netop om det, de selv synes er sveert.
Samtalerne blev ikke overtaget af de lidt mere talende piger og gav ogsa drengene et rum til at
udtrykke sig.
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Kommunikation og sprog

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og sprog?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmiljg:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Hvordan understgtter vores paedagogiske laeringsmiljg barnenes kommunikation og sprog? Barnet
udvikler sine kommunikative kompetencer i et socialt samspil med dem, der omgiver dem

— foreeldre, psedagoger og andre bgrn. For det lille barn sker kommunikationen med andre iseer
igennem lyde (pludren og grad), blikkontakt og gennem gestik og beveegelse af kroppen. | takt
med at barnet modnes, vil det veere i stand til at deltage i sma "samtaler”, hvori der indgar en
vekselvirkning mellem at lytte og "tale” og kunne rette opmaerksomheden mod noget feelles tredje.
Nar barnet er omtrent et ar gammelt vil det kunne sige det farste ord og det vil nu vaere i stand til at
indgd i sma dialoger, hvor sproget og det udtalte ord, gradvist far en starre betydning i samta- len
og det kommunikative samspil. | begyndelsen er det, det passive ordforrad, der vokser. | lgbet af
barnets 2. levear kommer barnets ekspressive sprog til.

Sprog og kommunikation er en vigtig del i den alsidige personlighedsudvikling og de sociale
kompetencer. Barnets kognitive udvikling hviler pa sproget, pa sprogforstaelsen, evnen til at
reesonnere og lgse problemer. Det har betydning for barnets evne til senere at forstd matematiske
og sproglige begreber og teenke abstrakt. Som paedagoger i bgrnehuset sikrer vi, at der er et
sprog- ligt udviklende lseringsrum omkring bgrnene. Vi italeseetter det vi gar, det vi ser omkring os
og det barnet gar. Vores sprog er praecist og vi er omhyggelige med at bruge de rigtige begreber.
Det er ikke ligegyldigt om vi taler om en stol eller en taburet. Bager bliver ofte suppleret med
konkreter, som bygger bro mellem det talte sprog og det visuelle. Det sker igennem et nuanceret
sprog, hvor der introduceres nye ord og begreber i takt med at barnet udvikler sig. De nye
begreber forklares, vi taler om fglelser og lader som om. Vi sgrger for:

o At tale langsomt og lave turtagning. Det betyder at vi giver barnet rigtig lang tid til at
svare

e At stille abnende spgrgsmal og invitere til deltagelse
e At veere nysgerrig pa de andres perspektiv og kunne tale om falelser

e At tale i forskellige tider, bruge forholds— og tilleegsord, at tale i én- og flertal
og bgje ordene m.m.

e At have forskellige bager tilgaengeligt, sa der er noget for forskellige aldre og
interesser

e At sidde i sma grupper, for at skabe en bedre mulighed for deltagelse
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e At vi skaber feellesskaber og lege, hvor vi selv deltager

e At samtale undervejs i hgjtlaesning, sa det giver mulighed for bgrnenes aktive
deltagelse

e At vi udtrykker oprigtig nysgerrighed og anmoder om ukendte informationer

Vi laver smé bgger og legeskriver. Vi taler om symboler og deres betydning

Barnet bliver sprogtestet to gange i deres barnehaveliv — nar de er tre ar og igen i aret
inden sko- lestart. Nar vi har lavet sprogtestene, analyserer vi dem. Er der bgrn, der har
behov for en fokuse- ret indsats? Er der omrader vi ikke har vaeret nok opmaerksomme pa,
f.eks. skriftsproget, og hvil- ken paedagogisk indsats kalder det pa? Vi justerer vores
praksis pa baggrund af testene og er altid opmaerksomme p4, hvordan det ser ud det
efterfglgende ar.

Det enkelte barn skal fgle sig glad og tryg i feellesskabet for at kunne udfolde sig bedst
muligt. Faellesskabet skal kunne beere, at der er barn, der maske bidrager mindre end
andre bern eller, at der er nogen der maske bidrager "for meget”. Det er en vigtig social
treening, at laere at lytte og vente pa tur. Sproget udvikles isaer gennem aktiv deltagelse
men ogsa gennem observation af andres bidrag og pavirkning. Nogle gange er
feellesskabet styret og reguleret af en voksen, andre gange er den voksne mere ved siden
af — hjeelper og understgtter en leg, sa den ikke gar i sta og bliver ved med at udvikle sig.
Det vigtige er, at den voksne positionerer sig, sa barneperspektivet er i hgjsaedet. Det kan
f.eks. vaere gennem inddragelse af barnets interesser eller ved at give barnet meget plads
i aktiviteten.

Et eksempel, vuggestuen:
Vi var ude og ga en tur med vuggestuebarnene. Lige ved siden af barnehaven, var der

nogen, der var ved at flytte ud. De fik mgblerne ud af vinduerne fra 2.sal med en lift.
Sadan en havde bgrnene godt nok aldrig set far! Det var meget smart og nyt for os alle
sammen, sa vi stod stille i et helt kvarter og kiggede pa det. Mens vi stod og kiggede, kom
der ogsa en bil med en anhaenger. Det var ogsa smart og vi talte om ordet "anheenger”.
Ovre pa parkeringspladsen, var der en bil med os ud af udstgdningsrgret. Udstgdningsrar,
det ord kunne Marius i hvert fald godt forteelle os om. Vi tog billeder af det hele -, lift,
anhaenger, og udstagdningsrar og vi har nu nogle nye fokusord, vi kan tale med bgrnene
om. For nar vi kommer hjem, sa sender vi alle billederne til foreeldrene og taler om dem i

gruppen.”

Vi er nu ved at udvide bgrnenes ordforrad og begrebsverden med tre nye ord. Det er op til
os —sammen med bgrnene — at fa ordene til at leve og udvide begreberne. Hvad kan man
ellers bruge en lift til? Hvorfor er en lift smart at bruge? osv. Ordene skal leve i nye
samtaler og leegge op til, atder kommer flere nye ord pa sammen med dem. Der findes
f.eks. mange slags lifte? — mage ma- der at flytte pa? Er der, nogen, der har prgvet at
flytte? Hvad er karetgjer? osv.

Et eksempel, bgrnehaven:

*Vi skulle lave bananis sammen med bgrnene. Vi kaldte det for spagelsesis, fordi det
snart er Halloween. Vi talte meget om ingredienserne — et nyt ord, hvad mon det betyder?
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Det ved alle barnene nu! ” Ingredienser, det er da det, man har brugt til at lave tingene
med”, forklarer Bille. Jeg spurgte dem om, hvad der er i en jordbeeris? Det er da jordbeer,
fortalte barnene. Hvis der nu er jordbeer i jordbaeris, hvad er der sa i spagelsesis?
Spagelser? Negjjj, siger alle barnene.”

Barnene har nu faet udvidet deres sproglige forstadelse med et nyt, og for bagrnehavebarn,
lidt sveert ord. Ingredienser kan veere mange ting og det er dem, der er med til at
bestemme, hvad tingene smager af. Den sproglige forstaelse er suppleret med en
konkret ting — bananisen — og antallet af ingredienser blev kendt for alle bgrnene. Mit lidt
retoriske spgrgsmal var nok lidt sveert for barnene — lidt for abstrakt. Forstaelsen for, at
der kunne veere forskellige ingredienser i, selv- om det hed noget andet, var for sveer for
barnene. Men helt sikkert sjovt at svare pa, for hvem kan dog forestille sig, at man putter
et spagelse ind i en is?”

Krop, sanser og bevaegelse

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?
Herunder, hvordan vores paedagogiske lseringsmilja:

e Understatter de to paedagogiske mal for temaet Krop, sanser og beveegelse
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Dette leereplanstema omhandler, at bgrn lzerer i gennem kroppen. Nar de stgttes i at bruge, ud-
fordre, eksperimentere, maerke og passe pa kroppen — gennem ro og beveegelse — leegges
grundlaget for fysisk og psykisk trivsel. Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som ud-
ger fundamentet for erfaring, viden samt fglelsesmaessige og sociale processer ligesom al
kommunikation og relationsdannelse udgar fra kroppen. Kroppen hjeelper til at huske det "ikke-
sprogliggjorte”.

Leeringsmiljget for barnene foregar over hele dagen og skal give alle bgrn erfaring med kroppen,
sanser og bevaegelse samt mulighed for at deltage i feellesskaber, aktiviteter og leg. Det
paedagogiske personale er ansvarligt for at tilretteleegge et leeringsmiljg, der motiverer bgrn til at
beveaege sig ved selv at vise glaede ved bevaegelse og kropslig udfoldelse.

Foraeldrene inddrages via dialog og som samarbejdspartnere. Vi deler vores psedagogiske
overvejelser med hensyn til at give bgrnene gode betingelser for kropslig udfoldelse. Det kan f.eks.
veere ved at dele paedagogiske overvejelser om veerdien af risikoorienteret leg, og det at udfordre
og falge bgrnenes bevaegelsesmaessige interesse.

Kroppen er grundleeggende for bgrnenes deltagelse i samfundets forskellige feellesskaber og har
bade en fysisk og en eksistentiel dimension.
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Gennem krop og beveegelse indgar barn i en aktiv og dynamisk proces med omverdenen. Via
samspillet udvikler og leerer bgrn, at miljger kan erobres og udfordres i takt med kroppens
motoriske og bevaegelsesmaessige udvikling. Endvidere er kroppen et stort og sammensat
sansesystem, der udggr grundlaget for erfaring, viden og fglelsesmaessige og sociale processer
samt kommunikation. Ved at saette fokus pa kroppen og sikre dens udfoldelsesmuligheder leegges
grundlaget for fysisk og psykisk sundhed

Sanserne er bgrns adgang til verden og fundamentet for at opfatte og begribe verden. Det
paedagogiske leeringsmiljg skal understatte stimulering af de tre motorisk grundsanser (den taktile
sans, den vestibuleere sans/labyrintsansen og muskel-led-sansen) i samarbejde med de fire gvrige
sanser(lugte-, syns-, smags- og hgresansen). Det har afggrende betydning for barnets motoriske
udvikling og automatisering af bevaegelser. (savel grov- som finmotorisk).

Igennem beveegelse dannes barnet til at forsta kroppens signaler og egne styrker og ressourcer og
der sker en gradvis erfaringsdannelse. Evnen til at afleese og forsta andre barns og voksnes
gestik, mimik, og kropsligt udtryk styrkes. Barnets prgver igen og igen de samme bevaegelser og
laerer at mestre nye motoriske faerdigheder og bearbejde og forsta de sanselige indtryk.

Et eksempel, bgrnehaven:

”| formiddags sang vi "Der er s& mange spggelser”. Bordet blev hulen, hvor der blev lavet markt
indenunder. Gardinerne blev trukket for. Spggelserne taler nemlig ikke lys. Mens vi sang de tre
vers, lgb bgrnene rundt og valgte, om de skulle ga som monstre eller sveeve som spggelser. Ved
det sidste vers i sangen, skal man na hjem i hulen inden solen kommer frem. Alle skynder sig ind.
De bgrn, der ikke nar det "dar”. Det sker ogsa, hvis et barn har et ben, der stikker ud. Nu teendes
lyset igen og de barn, der ndede ind i hulen inden lyset blev teendt, synger igen. De barn, der er
dade lgber rundt udenfor hulen, nu som mumier.”

Det er en meget intens leg. Pulsen kommer op og det bliver *farligt”, for man skal skynde sig og
veere klar. Bgrnene samarbejder og hjeelper hinanden, "skynd dig”, "skynd dig”. | legen treenes
bade tempo, motorik, opmaerksomhed og feellesskab. Man sidder teet sammen og skal kunne
tolerere, at andre maske skubber lidt. Det er en god social traening, hvor man hele tiden skal veere

opmaerksom og hjeelpe de andre.
Et eksempel, i vuggestuen:

"Vi har cykeluge og vores parkeringsplads er speerret af. Her cykler vi pa alt med hjul — trehjulede
cykler, lgbe-cykler og tohjulede cykler. Vi leger "cykellege” — fanger bolde og putter dem i spande,
fanger seebebobler i luften, cykler efter en streg og gver os i trafiksignaler. Alt sammen afhaengig af
hvor gamle vi er, karer vi rundt pa forskellige hjul.

| lgbet af ugen, er der nogle af de aeldste vuggestuebgrn, som pludselig far knaekket koden og
bliver gode til at cykle pa labecykler. Om fredagen udger de team Sukkertoppen og skal vaere med
i Kastaniebakkens arlige cykellgb i Rude skov. Her cykler Team Sukkertoppen op ad krae- vende
bakker og nedad igen — i fuld fart. Stien er mineret med treergdder, mudder og hestepaerer. Et af
barnene har madt en rod pa vejen og ligger nu, godt viklet ind i sin cykel. Men han graeder ikke og
rejser sig op igen, da den voksne spgrger om han vil prgve at komme op selv. Hu — hej karer to af
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drengene ned af den fgrste bakke, mens det bumler og de raller af lykke hele vejen ned. Senere
skal bgrnene op ad en bakke, som de voksne kalder Alpe d’Huez. Der bliver heppet hele vejen. To
barn beaerer resolut cyklerne op hele vejen. Og sa er der Marius — han har bade overskud til at kare
op selv og til at smutte ned og hente to venner, der er veeltet og keemper med cyklerne halvvejs
oppe.”

Barnene far treenet deres motorik og bliver udfordret pa deres risikovillighed og greenser. | Igbet af
ugen, er de blevet fortrolige med deres cykler. De erfarer, at de kan mere end de tror og gar ud af
forlabet med en ny viden om deres krop og en masse tillid til sig selv. Det sociale er ogsa i fokus —
barnene hjeelper hinanden og lgser opgaven ikke blot som en egen praestation, men som en feelles
ting. Det er ikke blot en uge med motorikken i hgjseedet, men et nyt lag i barnenes feerdigheder og
kompetencer.
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Natur, udeliv og science

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at barnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Det lille barn lzerer og husker gennem sanselige aktiviteter, hvor specielt det visuelle, det auditive
og det taktile er i fokus. | takt med, at barnet modnes og sproget udvikles, bliver sansningen og
oplevelser omsat til kognitive spor i hjernen. Her lsegger det sig som viden og basis, der kan byg-
ge ovenpa. Isaer science-begrebet giver mening, nar man taler om de sma bgrns erfaringsdan-
nelse. Igennem mange sma kast med lidt sand op i luften erfarer barnet, at det altid kommer ned
igen. Erfaringen omfatter ikke Newtons lov, men skaber fundamentet for en forstaelse for den. |
naturen kan barnet erfare de skiftende arstider, livet i det sméa og det store og pa neermeste hold
falge processerne i alt levende. Natur og science er derfor teet forbundet.

| Kastaniebakken har vi en natur- og scienceprofil. Det betyder, at vi teenker bgrnene ind som
"forskere” sammen med de voksne med naturen som ramme eller som mal. Barnenes bliver hart
og inddraget. Deres spgrgsmal danner udgangspunkt for mange af vores paedagogiske aktivite-
ter, hvor vi sammen undersgger verden omkring os. Bor der lgver i skoven? Kan man farve ris?
Hvordan holder dyrene varmen om vinteren? Alle eksempler pa spgrgsmal vi har undersagt
sammen med bgrnene.

Som voksne skal vi ikke vide alt, men vi skal vaere nysgerrige sammen med bgrnene og veere med
til at give bgrnene en viden. Vores tilgang ger, at vi skal teenke helt nyt og ikke nagdvendigvis svare
pa barnenes spargsmal. Den nye viden far vi igennem vores forskende tilgang sammen med
bagrnene.

Naturen er et fantastisk laeringsrum. | naturen kan man:

e fa en viden om verden omkring os og leere hvordan vi bliver bedre til at passe pa den. Det
kan veere en viden om, hvornar man ma rare og hvornar man skal ngjes med at kigge. Det
kan veere en begyndende viden om at passe pa ressourcerne eller, at vi ikke skal breekke
grene af treeerne eller skade et dyr, hverken bevidst eller i kddhed.

e traene sin motorik, sa man bliver bedre til at g3, labe, klatre, hoppe, koordinere og meget
mere

o fa gvet sine egne kompetencer, leert udholdenhed og at overskride samt at kende egne
greenser. Det kan veere ved at prgve noget nyt, ggre noget man ikke turde far, rgre ved
noget der er snasket, slimet o.a.

o fa mulighed for at slappe af fra hverdagens lyde og larm, fa lov at lege vildt eller bare fa det
bedre rent mentalt
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e have det sjovt, blive fyldt med glaede og sansning — vaere i nuet og opleve naturen pa sin
krop

e udfare de traditionelle bgrnehaveaktiviteter p& en ny made og tilfare dem noget nyt. Det
kan f.eks. veere rytmik, motorik, matematik, sprog og samling/socialt samveer.

| praksis betyder det:

e at alle grupper har en ugentlig turdag og at vi mindst en gang om ugen er ude i naturen
udenfor bgrnehaven

e at vi har en seerlig gruppe i bgrnehaven, som er udenfor i naturen 4,5 dag om ugen

e atviind imellem har naturgrupper pa tveers af grupperne, bade i vuggestuen og i bgrneha-
ven

e atvil vores didaktik nogle gange tager udgangspunkt i noget vi gnsker bgrnene skal vide
og leere og andre gange s@ger viden mere "vilkarligt” med udgangspunkt i barnenes spor

e at naturen er et fast element i hverdagen og i mange af vores psedagogiske aktiviteter

e atvileerer bagrnene at veere nysgerrige, at undersgge tingene og turde stille spgrgsmal Det
betyder at vi, i det omfang det er muligt og giver mening, treekker aktiviteterne udenfor. Det
betyder, at vi inddrager elementer og materialer fra naturen i vores indendgrs aktiviteter

Eksempler
e 12019 havde vi for farste gang en hel maned i hele huset, hvor vi havde fokus pa natur og
sci- ence.
| vuggestuen

"Vi gnskede, at give bgrnene en viden om naturen og valgte at seette fokus pa muldvarpen. Vi
kiggede pa en masse billeder af muldvarpe. Herefter gik vi ud p4 marken og ledte efter
muldvarpeskud og fandt en masse. Bgrnene fandt masser af store vade jordfyldte skud, der stak
op alle vegne. Den naeste tur gik ud til muldvarpeskuddet ved Naturskolen. Vi kravlede ind i det og
legede vi var muldvarpe. Hjemme legede vi med vores hjemmelavede vendespil med billeder af
muld- varpe og hvad de spiser. Vi har ogsa printet billeder ud af muldvarpe og viser ofte billederne.

Barnene far en god viden om muldvarpe. Bade gennem leg, hvor de selv skal agere som dyret og
gennem gentagelse og samtale, hvor muldvarpen indgar i mange af gruppens aktiviteter.

| bgrnehaven
Baenkebidere (forar og sommer).

Vi har over flere maneder tilbagevendende arbejdet med baenkebidere i skovgruppen. Projektet
startede med at ga ud i skoven og lede efter baenkebidere pa deres levesteder underbarken pa
veeltede treeer, under sten og blade. Vi oplevede at, bgrnene godt vidste hvor de kunne finde

baenkebiderne i naturen og de kendte til kuglebaenkebidere. Biblioteket blev besggt og der blev
laest om baenkebidere, vi blev klogere og gik nu pa jagt efter baenkebidere med aeg og unger. Vi
har set pa baenkebideren i mikroskop, set dem med aeg og siden unger pa maven. Der er ogsa
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blevet ledt efter baenkebidere i bymiljget. Det vi i lgbet af projektperioden erfarede, blev bearbej-
det i bade i leg og i kreative aktiviteter, vores vi har tegnet og malet baenkebidere, talt deres ben og
leget baenkebidere pa mange mader. Efterfalgende har vi oplevet at skovbgrnene ofte forteel- ler
om deres viden om baenkebidere og tilbagemeldingen fra foreeldrene har veeret den samme.

| eksemplet bygges der oven péa en viden, som bgrnene har i forvejen: de kender baenkebidere og
har en viden om en seerlig slags, kuglebaenkebidere, og om hvor man kan finde den. Den store
opmeaerksomhed péa temaet medfarer, at barnene far en saerlig interesse for emnet og er i stand til
at videreformidle en viden til andre. Godt hjulpet af teknologi, far projektet et lgft, og alle barn og
voksne far en ny viden om baenkebidere som "omsorgsfulde” foreeldre, der slaeber rundt pa deres
geg og barn.
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Kultur, aestetik og feellesskab

Den styrkede psedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, aestetik og feellesskab?
Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

e Understatter de to peedagogiske mal for temaet Kultur, aestetik og feellesskab
e Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Kultur, sestetik og feellesskab er et beerende tema igennem mange af aktiviteterne i huset. Det
spaender vidt fra egne produktioner til kulturelle oplevelser udenfor huset. Igennem kreativ udfol-
delse, skabes der ro, sansning og fordybelse. Tankerne kan flyde frit, sanserne stimuleres og der
indgar aestetiske overvejelser. Maske bliver der klippet, tegnet eller malet og barnet introduceres til
mange forskellige materialer — ler, pap, papir, naturmaterialer, vandfarve, tuscher og meget andet.
Barnene inspireres af hinanden og ofte, er der en voksen, der seetter aktiviteten i gang og giver
barnene en opgave. Opgaverne spaender vidt fra at skabe sit eget stamtree til at kopiere skilte i
Birkerad Hovedgade.

Kultur kan ogsa veere den made, vi mgdes pa. Hvordan vi taler sammen, hvordan en samling
foregar, hvilke sange eller sanglege, der veelges osv. Det kan veere barnets farste mgde med
andre kulturer, andres mader at leve pa og veere familie pa samt overfarsel af veerdier omkring et
feellesskab. Det er ogsa de udflugter vi tager med barnet - hvordan og hvad vi introducerer barnet
til: det farste mgde med bgrneteatret, Runde Tarn, byen omkring dem eller skoven i neermiljget,
forskellige mader at anvende digitale hjeelpemidler pa osv. De valg vi treeffer om leeringsmiljget
omkring barnet er med til at danne barnet. Nogle veerdier er specifikke for danskere andre er
universelle. Alting er med til at danne bgrnene som mennesker og som demokratiske
samfundsborgere.

Eksempler:
Vuggestuen

"En af stuerne har en gammel nisse, som dukker op hvert ar ved juletid. Den gemmer sig forskel-
lige steder pa stuen og hver dag skal vi lede efter den. Nogle gange laver den ogsa sjove ting.

Farver meelken eller driller ved at flytte rundt pa ting.

Barnene leder efter nissen sammen og der opstar et feellesskab iblandt dem. Hvor mon der, har
gemt sig i dag? Barnene forteeller begejstret deres foraeldre, om hvad nissen har lavet i dag. Den
naeste dag er de klar og venter spaendt pa nissens nye spilopper.”

| det lille eksempel sker der en overfgrsel af traditioner og kultur. Bgrnene fgres ind i en verden,
hvor nisser er nogen, der dukker op til jul og laver sjov og ballade. Langsomt fares bgrnene ind
juletraditioner som de maske selv vil bringe videre til deres egne bgrn engang.
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Bagrnehaven

"I barnehaven var vi pa tur til Dyrehaven med vores skovgruppe. Vi skulle undervejs gve os i at
skifte transportmidler og tage hensyn til de gvrige passagerer. Det betad, at vi skulle tale med sma
stemmer og kun med dem vi sad ved siden af. | Dyrehaven skulle se pa kronhjorte som af- slutning
pa vores 14.dages tema om kronvildt. Da vi naede frem gik vi ind en kilometer ind i Dyre- haven.
Der stod de! En hel flok kronvildt! Vi havde fortalt barnene, at det var vigtigt, at kunne vee- re stille,
sa vi kunne komme taet pa vildtet. Vi havde medbragt kikkerter, sa vi ogsa kunne se dem pa
afstand. Barnene viste, at de forstod betydningen af at veere stille, hvis man vil se pa dyr i na-
turen. Vi kiggede pa hjortene i lang tid. Da vi spiste frokost, talte vi om, at dyrene gik i en flok og
det gjorde vi jo ogsa. Vi er ogsa en flok, der skulle kunne fungere sammen og tage hensyn til hin-
anden. Efter vi havde spist frokost prgvede vi at lege at vi var en rudl, hvor hannerne kunne
keempe mod hinanden. Alle bgrnene keempede mod hinanden og for at afggre, hvem, der skulle
passe pa rudlen. Vi gvede nye ord — rudl, gevir, kronvildt.”

For gruppen gav det stor veerdi, at gve sig i at komme leengere vaek end Rude Skov og
lokalmiljget. Vi havde faet skabt en saerlig speending omkring, bade om at skulle kare med bus og
tog og at vi maske kom til at se dyrene. Bgrnene erfarede, at det kunne betale sig, at veere stille,
hvis man ville teet pa dyrene. Det var meget stort for bgrnene, at opleve naturen teet pa — at dyrene
ikke bare var noget, vi talte om, men noget, der var i virkeligheden. Vi hjalp bgrnene til bedre at
forsta gruppedynamikken i flokken ved at sammenligne bgrnegruppen med en rudel og give dem
opgaven at lege, at de var en rudel. Vores viden om fokusord kommer os til gode og vi er altid
opmaerksomme pa, at leere nye ord.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmilja.”

Den styrkede pesedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske lseringsmiljg og de tolv paedagogiske
mal?

Aktionsleeringsmetoden

| Kastaniebakken har vi hvert ar en del af vores praksis, vi seetter szerligt fokus pa. Det kan vaere
ting, vi gnsker at udvikle eller maske ting, der undrer os. Vi samler herefter data ind —
observationer, videooptagelser eller bliver opdateret gennem at laese ny viden pa omradet. Pa
baggrund af vores data opstiller vi mal for, hvad vi gnsker at udvikle. Herefter planleegger den
enkelte gruppe en indsats, dokumenterer indsatsen og bringer den ind for et reflekterende team.
Efter det reflekterende team, justerer gruppen deres indsats. Dette sker to til tre gange. Nar vi er
feerdige med indsatsen skriver den enkelte gruppe en beskrivelse af deres nye praksis. Vi
anvender aktionsleeringsmetoden bade i forhold til rutiner i hverdagen og i forhold til szerlige
temaer. Igennem de sidste fire ar har vi haft aktionsleering i forhold til science, naturen, sprog,
lzeringsmiljget, leg og i foraret 2021 er vi optaget af maltidet. | 2020 har vi veeret optaget af
leeringsmiljget mellem 14 og 16.

Hvordan evaluerer vi arbejdet med den paedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

Vi har valgt, at evaluere en lille del af vores laereplan for 2020.

2020 var et meerkeligt ar, hvor vores praksis og planer blev pavirket af den verdensomspaendende
coronaepidemi. | én periode, var vi lukket helt ned, i andre peioder blev vores faste grupper oplgst
og vi var nu én voksen alene med en lille gruppe bgarn og igen andre periode var med en
begraenset abningstid, hvor vi lukkede klokken 15. Det var derfor én af de indsatser, som ikke blev
opfyldt til fulde. Vores paedagogiske tilsynsfarende opfordrede os da ogsa til at fortsaette med at
have fokus pa indsatsen.

Vi har dog evalueret den indsats, vi har fuldfart. Til vores evaluering valgte vi at benytte
"postkortmodellen”, som er en nylig indfgrt evalueringsmodel.
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Forlgbet
Hvilke mal forholdt vi os til?

e Det skal vaere muligt for bgrnene at finde inspiration
¢ Forzeldrene skal have en oplevelse, at kompetente voksne, der har styringen og overblikket
i bgrnegruppen

Hvilke data baserede vi vores viden pa?

Evalueringen blev foretaget pa baggrund af video, billeddokumentation, registreringer,
observationer og munditlige tilbagemeldinger fra foraeldrene.

Hvad lykkedes vi med — og hvorfor?

Registreringerne viste bl.a. hvilke bgrn og voksne, der havde veeret inddraget i seerlige
eftermiddagsaktiviteter, hvilken type aktiviteter, der var i spil og de daglige refleksioner blev ogsa
noteret. Pa den made sikrede paedagogerne, at de naede rundt om hele bgrnegruppen og fik set
alle barn. Det gav samtidig et overblik over egnede og mindre egnede aktiviteter i forhold til
opgaver og tidspunkt pa dagen.

Det lykkes, at lave nogle gode laeringsmiljger mellem 15 og 16, hvor der var mulighed for ro og
fordybelse. Grunden til at det lykkedes var:

e at der var lavet en tydelig rollefordeling mellem personalet
e leeringsmiljget var tydeligt

¢ bgrnene havde medbestemmelse

o aktiviteterne var velforberedte

| aktiviteterne fik vi styrket bgrnenes kreativitet og motorik. Det gav en masse ro, at blive laeengere i
sin egen gruppe. De lukkede dgre gav en god overskuelighed og ro bade for bgrn og voksne. En
af grupperne fik ogsa udarbejdet to aktivitetskataloger, med mulige aktiviteter barnene kunne
veelge imellem. Pa den made sikrede paedagogerne ogsa bgrnenes medbestemmelse.

Vi fik ogsa en erfaring med, at den voksnes engagement er det, der motiverer bgrnene til at blive
interesseret i aktiviteterne

Hvad gik mindre godt og hvorfor?

| et foreeldreperspektiv kan det vaere sveaert at hente sit barn, hvis det er ALT for speendende, det vi
laver. Vi skal ogsa veere opmeerksomme pa, at mange af aktiviteterne skal veere selvbzerende, sa
den voksne kan modtage foreeldrene eller lave mindre praktiske opgaver uden aktiviteten gar i
oplgsning. Nogle gange blev vi for opslugte i aktiviteterne hvilket medfgrte at det var sveert at lukke
til tiden, da opgavemaengden for de gvrige voksne var for stor.

Hvordan vil vi bruge vores nye viden?

Vi vil fremadrettet have en stor opmeerksomhed pa leeringsmiljgerne om eftermiddagen. Roller og
opgaver fordeles nu (i det omfang, det er muligt i forhold til coronarestriktioner) og vi indteenker
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eftermiddagens leeringsmiljger i dagens planlaegning. Vi deler vores viden med nye kollegaer og
sgrger for en formidling til foreeldre.

Vi tager hensyn til bgrnenes dagsform og veelger graden af styring i leeringsmiljgerne.
Barneperspektivet skal indtaenkes hver gang vi overvejer laeringsmiljget og er bgrnene optaget af
en fantastisk leg, bliver det rammen for leeringsmiljget. Sa bliver den voksnes opgave at udvide
legen og bidrage med indhold til legen.

Evaluering fremadrettet

Vi har fokus péa evaluering i 2021. Det betyder, at vi arbejder malrettet med at leere de forskellige
evalueringsmodeller at kende, sa vi kan udnytte fordelene ved den enkelte. Til vores sidste
personalemgde her inden sommerferien har vi deltagelse fra en af kommunens konsulenter, sa vi
kan blive saerlig skarpe pa evaluering. Til det mgde vil vi evaluere vores seneste temamaned med
natur og science. Et szerligt fokus for os, er at lzere at seette gode mal — mal der er konkrete og
mulige at evaluere. Et andet fokus er at fa indsamlet nok data, sa vi har noget validt at evaluere pa.
Vi vil flytte os fra det paedagogiske skan til den professionelle faglig vurdering.
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